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1. WSTEP

Wspotczesnos¢, ktorej wyznacznikiem jest Internet, coraz popularniejsza nauka
i praca online oraz zagraniczne podroze wakacyjne, wymusza umiejetnosc postugiwa-
nia si¢ choc¢by jednym jezykiem obcym. Nauka jezykow obcych, umozliwia zatem nie
tylko nawiagzywanie kontaktow z przedstawicielami innych kultur, ale tez uczy
tolerancji wobec nich i lepszego ich zrozumienia.

Umiejetnos¢ porozumiewania si¢ w jezyku obcym potrzebna jest rowniez
w zdobywaniu informacji o otaczajacej nas rzeczywistosci oraz umozliwia
odnalezienie si¢ w realiach wspolczesnego swiata. Kraje czlonkowskie Unii
Europejskiej swiadome, jak wazna jest komunikacja i umiejetnos¢ porozumiewania si¢
pomiedzy obywatelami zjednoczonej Europy, opracowaly wspdlna polityke
edukacyjng w zakresie nauczania jezykdéw obcych.

Jej szczegotowy opis znalez¢ mozna w dokumencie Europejski system opisu
ksztalcenia jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie. Dokument ten stanowi
realizacje gtownego celu Rady Europy, ktdrym jest ,osiagniecie wiekszej jednosci
wsrod panstw — cztonkdéw Rady” przez ,, podejmowanie wspdlnych dziatann w sferze
kulturalnej”!, co oznacza, ze postugiwanie si¢ jezykami obcymi umozliwia wymiane
kulturalna, uftatwia mobilnos¢ obywateli panstw UE oraz ich komunikacje
i zrozumienie, co z kolei znosi uprzedzenia i objawy dyskryminacji.

Aby osiagnac¢ swobodna komunikacje w jezyku obcym, nalezaloby rozpoczac jego
systematyczna nauke jak najwczesniej, aby uczen wraz z poznawaniem wlasnej
kultury ksztatltowatl jednoczesnie wrazliwos¢ na inng. W nauce jezykow obcych jest
rowniez bardzo wazne zapewnienie spojnosci i ciaglosci nauczania na kolejnych

etapach edukacji, co umozliwitoby stale i systematyczne ksztalcenie umiejetnosci

'D. Coste, B. North, J. Sheils, J. Trim, Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie.
Wydawnictwo CODN, Warszawa 2003. s. 14 i por. nowa wersja tego dokumentu z roku 2020, zatytulowana
Common European Framework for Languages: Learning, Teaching, Assessment. Companion Volume, Council of Europe,
Strasbourg 2020



jezykowych oraz rozwdj kompetencji interkulturowej oraz promowato

roznojezycznosc obywateli Europy.



2. KONCEPCJA PROGRAMU I WARUNKI JEGO REALIZAC]JI
2.1. Opis programu

Niniejsza publikacja powstata jako che¢ usystematyzowania nauki jezyka
hiszpaniskiego na drugim etapie ksztatcenia obejmujacym edukacje w szkole podsta-
wowej w klasach IV-VI i okresla nauke jezyka hiszpanskiego jako nauczanie ciagle
i systemowe. Material programowy ma uklad koncentryczno-spiralny, co oznacza, ze
poszczegolne zagadnienia powtarzaja si¢ w kolejnych latach nauki w celu ich posze-
rzenia zgodnie z rozwojem psychicznym i emocjonalnym dzieci, w miare ich , dora-
stania” i rozrastania sie¢ kregu ich zainteresowan.?

Taka organizacja procesu dydaktycznego w pelni uwzglednia zachowanie
zgodnosci z podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkoly podstawowej?,
ktora obowiazuje od roku szkolnego 2017/2018 i jest skutkiem reformy catego systemu
edukagji.

Z uwagi na specyfike nauczania i uczenia si¢ w klasach IV-VI oraz réznic
rozwojowych uczniow w tak rdéznych grupach wiekowych, program zaklada
zastosowanie w procesie nauczania roznych metod, aby byly one adekwatne do cech
rozwojowych odbiorcy.

I tak w klasie IV, w ktdrej uczniowie jeszcze pracuja metodami edukacji wczesnosz-
kolnej, proponowane  jest  nauczanie = multisensoryczne, calosciowe
i wszechstronne poprzez zabawe, ale takze poprzez prowokowang przez nauczyciela
interakcje i dzialanie!. Taki model nauczania prowadzi¢ ma do wyksztalcenia
pozytywnego stosunku do nauki jezyka obcego i rozwinigecia motywacji poznawczej
uczniow potrzebnej w kolejnych klasach.

W kolejnych klasach zaproponowano, obok kontynuowania zadan polegajacych na

zabawie z jezykiem, wprowadzanie innych metod i technik nauczania,

2 Por. W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2003, s. 126

3 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 14 lutego 2017 r. (Dz.U. z dnia 14 lutego 2017 r. poz. 356 z pdzn.
zm.)

47]. Tluk, Jak uczyc¢ mate dzieci jezykdéw obcych? Wydawnictwo Gnome, Katowice 2002, s. 23.



dostosowanych do tzw. nauczania systematycznego’, czyli stosowanie konkretnych

zadan dydaktycznych, ktdrych celem jest systematyzowanie i utrwalanie zdobytej

wiedzy. Program zaklada zatem stopniowanie trudnosci zadan, adekwatnie do
rozwoju emocjonalnego i intelektualnego odbiorcow.
Koncepcja programu uwzglednia takze zalozenia zawarte w wydanym przez

Ministerstwo Edukacji Narodowej:

» Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy  programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogolnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty
policealnej (Dz.U. z dnia 14 lutego 2017 r., poz. 356 z p6zn. zm.),

» Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w sprawie
ramowych plandéw nauczania dla publicznych szkét (Dz.U. z dnia 31 marca 2017,
poz. 703) oraz zatozenia dokumentu opracowanego na zlecenie Rady Europy, tj.
Europejskim systemie opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie,
ocenianie, oraz nowej wersji tego dokumentu z roku 2020 zatytutowanej Common
European Framework for Languages: Learning, Teaching, Assessment.

Companion Volume, Council of Europe, Strasbourg 2020.

Najwazniejszym celem programu jest przydatnos¢, wyrazajaca si¢ w praktycznosci
i przejrzystosci tresci. Program ten powinien stuzy¢ stworzeniu efektywnego procesu
dydaktyczno-wychowawczego oraz podniesieniu jakosci pracy nauczyciela, co
w konsekwencji powinno stworzy¢ odpowiednie warunki do ksztalcenia kompetencji

jezykowych i komunikacyjnych uczniow.

5 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Wydawnictwo Fraszka Edukacyjna, Warszawa 2003, s. 34—
38



2.2. Uzytkownicy programu

Jednym z podstawowych dokumentéw, ktory reguluje cykl ksztalcenia w szkolnic-
twie jest program nauczania, ktdry uszczegotawia proces ksztalcenia dla okreslonej
grupy docelowej. Pod pojeciem ,programu” rozumie¢ nalezy przepisy
,jednoznacznie okreslajace ciag czynnosci, ktdre maja by¢ wykonane”®, , zbior
informacji okreslajacych catkowicie i jednoznacznie ciag czynnosci, jakie nalezy
wykona¢, aby proces przebiegal w sposob zaplanowany”” lub tez, jak definiuje je Okon
— odpowiednio przez specjalistow uporzadkowany zbidr elementow
z wybranych dziedzin wiedzy i zycia, przydatny dla nauczania®

Kazdy program nauczania stanowi opis sposobu realizacji celow i zadan ustalonych
w podstawie programowej dla danego przedmiotu i powstaje w celu uporzadkowania

procesu dydaktycznego, na ktdry skladaja sie:

> organizator procesu dydaktycznego — nauczyciele, ich kompetencje i metody
pracy,

> podmiot procesu dydaktycznego - uczniowie, ich potrzeby, motywacje
i metody pracy,

> tresci ksztalcenia — okreslone obszary tematyczne, ich dobdr i ukiad oraz

sposoby sprawdzania osiaganych wynikdéw,

> srodowisko ksztatcenia — Srodki ksztalcenia i jego spoteczno-materialne wa-
runki,
> metody nauczania — sposoby nauczania stosowane celowo i systematycznie

w celu opanowania okreslonej wiedzy i umiejetnosci jej stosowania,
> srodki dydaktyczno-pomoce wykorzystywane przy organizacji procesu

dydaktycznego.’

& Program, Encyklopedia PWN, https://encyklopedia.pwn.pl/haslo/program;3962488.html, (data dostepu:
11.06.2023 r.

7 jw.

8 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2004

® Tenze, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2003



Wszystkie te elementy zostang omowione w kolejnych sekwencjach programu.
2.2.1. Nauczyciele jezyka hiszpanskiego

Niniejszy program ma na celu pomdc nauczycielom w przygotowaniu
i realizacji procesu dydaktycznego, tj. w okreslaniu celow nauczania, doborze
odpowiednich materiatow dydaktycznych, przygotowaniu rozkladéw materiatu
i planow nauczania, doborze odpowiednich metod i technik nauczania
uwzgledniajacych specyfike pracy z okreslona grupa docelowa oraz wyborze
odpowiednich metod kontroli osiagnie¢ ucznidéw. Zatem nauczyciele pracujacy

z niniejszym programem znajda w nim:

> organizacje procesu nauczania jezyka hiszpanskiego,

> cele nauczania,

> tre$ci nauczania,

> metody techniki i formy pracy wykorzystywane w procesie dydaktycznym
> sposoby oceniania osiggniec¢ uczacych sie jezyka hiszpanskiego.

Tylko dobrze przygotowany do pracy nauczyciel bedzie w stanie zorganizowac proces
dydaktyczny adekwatnie do potrzeb i mozliwosci uczacych sie, dlatego koniecznym

jest, aby dysponowat odpowiednimi kwalifikacjami i kompetencjami.

2.2.1.1. Kwalifikacje nauczycieli
Bytoby lepiej, gdybys zabrat si¢ do uczenia innych dopiero wtedy, gdy sam sie czegos nauczysz.

Albert Einstein®

Z uwagi na specyfike pracy z uczniami w klasach IV-VI nauczyciele pracujacy
W oparciu o niniejszy program powinni legitymowac si¢ odpowiednimi kwalifika-
cjami dostosowanymi do nauczanego odbiorcy. W mysl zapiséw z Rozporzadzenia

Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 roku w sprawie szczegdétowych

10 Z listu do Arthura Cohena, dwunastoletniego chtopca, ktory przestat Einsteinowi prace naukowa z prosba
o oceng, 26 grudnia 1928 r.

10



kwalifikacji wymaganych od nauczycieli! oraz Rozporzadzenia Ministra Edukacji
Narodowej z dnia 1 marca 2019 roku zmieniajacego rozporzadzenie w sprawie szcze-
gotowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli? pedagog zatrudniony w szkole
podstawowej w charakterze nauczyciela jezyka hiszpanskiego powinien ukonczy¢:

> studia magisterskie na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka obcego
lub w specjalnosci lingwistyka stosowana w zakresie danego jezyka obcego oraz
posiadac przygotowanie pedagogiczne,

> studia licencjackie na kierunku filologia w specjalnosci danego jezyka obcego
lub w specjalnosci lingwistyka stosowana w zakresie danego jezyka obcego oraz
posiadac przygotowanie pedagogiczne,

> studia w kraju, w ktorym jezykiem urzedowym jest dany jezyk obcy oraz po-
siada¢ przygotowanie pedagogiczne,

> nauczycielskie kolegium jezykow obcych w specjalnosci odpowiadajacej da-
nemu jezykowi obcemu,

> studia wyzsze na kierunku (specjalnosci) innym niz wymagany, ale ponadto
ukonczyt studia podyplomowe lub kurs kwalifikacyjny w zakresie nauczanego

przedmiotu oraz posiada przygotowanie pedagogiczne.

2.2.1.2. Kompetencje nauczycieli

Realizacja programu jest mozliwa przy pelnym zaangazowaniu odpowiednio
przygotowanego nauczyciela. Osoba pracujaca w zawodzie nauczyciela powinna
posiada¢ odpowiednie kompetencje jezykowe, metodyczne, osobowosciowe,
interpersonalne, komunikacyjne oraz technologiczne adekwatne do poziomu

edukacyjnego.

1 Dz.U. z dnia 27 marca 2009 r., nr 50, poz. 400.
2Dz.U. z dnia 11 marca 2019 r., poz. 465.

11



2.2.1.2.1. Kompetencje jezykowe

Kompetencje jezykowe rozumiane sa jako bieglta znajomos¢ jezyka hiszpanskiego
w mowie i piSmie oraz poprawnos¢ fonetyczna na poziomie podstawowym lub za-
awansowanym, a takze kompetencja interkulturowa, czyli znajomos¢ kultury spote-

czenstw postugujacych sie jezykiem docelowym.

2.2.1.2.2. Kompetencje metodyczne

Kompetencje metodyczne to ,,umiejetnos¢ tworzenia i przeprowadzania efektywnych
procesow glottodydaktycznych”?® to dobra znajomos¢ metodyki nauczania jezyka
hiszpanskiego i umiejetnos¢ praktycznego stosowania roznorodnych metod, technik i
form nauczania w nauczaniu réznych grup wiekowych, znajomos¢ psychicznych i
intelektualnych mozliwosci uczacych si¢ na réznych etapach dydaktycznych z
uwzglednieniem ich zainteresowan i potrzeb, umiejetnos¢ wyboru odpowiednich,
dostosowanych do wieku i mozliwosci odbiorcy materialéw dydaktycznych, zdolnos¢
organizowania i realizacji réznorodnych zadan dydaktycznych oraz umiejetnosc¢
planowania procesu dydaktycznego
zuwzglednieniem fazy jego ewaluacji, a takze zaplanowanie indywidualnego procesu

nauczania.

2.2.1.2.3. Kompetencje osobowosciowe

Na efekty procesu dydaktycznego ma rowniez wplyw postawa i osobowos¢
nauczyciela. Sa one szczegdlnie wazne w klasie IV, gdzie charakter i zdolnosci
aktorskie nauczyciela oraz jego podejscie do ucznia i procesu nauczania ksztaltuja
pozytywny lub negatywny stosunek uczacych sie do jezyka hiszpanskiego.
Kompetencje osobowosciowe to rowniez zdolnosci empatyczne nauczyciela,

tolerancja dla bledow i braku zdolnosci czy tez niepowodzen dzieci w procesie uczenia

13 W. Pfeiffer, Nauka Jezykow obcych. Od praktyki do praktyki, WAGROS, Poznan 2001, s. 195.;

12



sig, ale rowniez umiejetno$¢ tworzenie na zajeciach dydaktycznych atmosfery
przyjaznej uczniowi.

2.2.1.2.4. Kompetencje interpersonalne

Umiejetnos¢ organizowania wspolpracy z grupa ucznidw oraz budowania
pozytywnych interakcji w jej obrebie pomoga zacheci¢ uczniow do nauki jezyka
hiszpaniskiego, rozbudzi¢ w uczniach motywacje poznawcza, uwrazliwi¢ na
pojawiajace si¢ problemy dydaktyczne i pomoga w pozytywnym ich rozwigzaniu oraz
pomoga przygotowa¢ uczacych si¢ do planowania samodzielnej pracy
i przeprowadzenia procesu samooceny'. Do kompetencji tych zaliczy¢ mozna
rowniez umiejetnosci opiekuncze, pozwalajace nauczycielowi zaspokaja¢ potrzeby

emocjonalne dzieci.!

2.2.1.2.5. Kompetencje w zakresie stosowania TIK

Otaczajaca nas rzeczywisto$¢ medialna wymusza na nauczycielach posiadanie jeszcze
jednej kompetencji — kompetencji w zakresie technologii i komunikacji medialnej, czyli
umiejetnosci wykorzystania w procesie dydaktycznym nowych technologii in-
formacyjnych i komunikacyjnych. TIK czyli technologie informacyjno-komunikacyjne
staly sie¢ nieodtacznym skladnikiem szkolnej edukacji. Nikt juz nie wyobraza sobie
nauczania bez dostepu do programdw i aplikacji multimedialnych, czy gromadzenia
i przesylania danych w elektronicznej postaci. Coraz wigecej mamy w szkotach
interaktywnych tablic i monitoréw. Cyfrowa szkola nie pozostaje juz
w sferze marzen, ale powoli staje si¢ codziennoscia. Okazuje si¢ jednak, ze TIK jest dla
wielu nauczycieli nie lada wyzwaniem.!® Nadazanie za pedzaca do przodu

technologia wymaga ciaglego doskonalenia swoich kompetencji cyfrowych przez

14 Prezentowane tu kompetencje nauczycieli moga by¢ nazywane i klasyfikowane w rézny sposob. Por. klasyfi-
kacje kompetencji nauczycieli jezykdw obcych u Pfeiffera.

15 Por. J. Iluk, Jak uczy¢ mate dzieci jezykdéw obcych?... dz. cyt., s. 39, H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw
obcych..., dz. cyt., s. 216

16 TIK — niezbednik nauczyciela, https://www.szkolneinspiracje.pl/tik-niezbednik-nauczyciela/, (data dostepu:
15.06.2023 1.).
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nauczycieli wszystkich przedmiotow, rowniez jezykow obcych, i wdrozenie przez

nich pozyskanych informacji w proces ksztalcenia.

TIK nie tylko pomaga w organizacji procesu dydaktycznego, w podniesieniu jego
atrakcyjnosci i dostepnosci, ale rowniez w ksztalceniu myslenia tworczego uczniéw
i rozwijaniu nowoczesnych strategii uczenia si¢, wspierajacych autonomie uczacych
sie. Wspotczesnie dostepne narzedzia TIK oferuja komunikacje pomiedzy naucza-
jacym a uczacym sie oraz poszczegdlnymi uczacymi sie za pomoca réznorodnych
programow edukacyjnych, forow, grup dyskusyjnych, chatow, bedacych elementem
poszczegolnych multimedialnych pakietow edukacyjnych. Wykorzystanie ich
potencjalu stwarza wiele mozliwosci ksztalcenia kompetencji jezykowych
w naturalnych sytuacjach komunikacyjnych. Wykorzystywanie nowych technologii
sprzyja takze rozwijaniu i doskonaleniu umiejetnosci w zakresie podsystemow jezyka:
rozwijania stlownictwa, utrwalania gramatyki, ksztalcenia poprawnej wymowy i
intonacji. Powszechnie dostepne pakiety multimedialne proponuja réwniez
dokonywanie przez uczacych si¢ jezyka hiszpanskiego autoewaluacji poszczegolnych
sprawnosci jezykowych. Wykorzystanie TIK, jak pokazata praktyka dydaktyczna,
stalo si¢ w czasie trwania epidemii COVID codzienng praktyka dydaktyczna, do ktdrej

nauczyciele i uczniowie musieli si¢ szybko dostosowac.

2.2.2. Uczacy sie jezyka hiszpanskiego — uczniowie klas IV-VI szkoly podstawowej

Podmiotem procesu dydaktycznego sa uczniowie, stad na nich skierowane sa
wszelkie dziatania nauczycieli. Dlatego tez celem niniejszego programu jest
organizowanie takiego procesu nauczania i uczenia si¢, aby uwzgledniat on potrzeby
i predyspozycje uczacych sie.

Punktem wyjscia opracowania niniejszego programu jest I etap edukacyjny -

nauczanie wczesnoszkolne, gdyz uczniowie klas IV bazuja na doswiadczeniach
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zdobytych w klasach I-III, na proponowanym w nich systemie pracy, na stosowanych
metodach nauczania oraz wykorzystywanych w tych klasach technikach uczenia sie.

Nauczyciel rozpoczynajacy prace z uczniami klas IV powinien wiedzieé, ze
w klasach I-III nastepuje dynamiczny rozwdj fizyczny, kognitywny, emocjonalny
i spoteczny uczniow, ktéry umozliwi im radzenie sobie w srodowisku szkolnym oraz
realizowaniu stawianych im zadan, tj. zdobywanie wiedzy, rozwijanie umiejetnosci
potrzebnych do jej uporzadkowania i organizowania, a takze znalezienie swojego
miejsca w nowej grupie rowiesniczej.'” To przyczynia si¢ do zdobywania nowych
umiejetnosci, ktére beda stanowily pomoc w osiagnieciu tzw. dojrzatosci szkolnej —
rozpoczecia Swiadomej i systematycznej nauki. Dominujaca na I etapie edukacyjnym
pamie¢ mechaniczna zmienia si¢ stopniowo w logiczna, dlatego nauczyciele obok
kontynuowanej najprostszej strategii zapamietywania nowych informacji -
powtarzania, powinni stosowac i inne, ktére pomagaja zapamietywac, przechowywac
i reprodukowacd nowo poznany materiat.

Zmiany zachodzace w rozwoju dzieci w klasach IV-VI wymuszaja na nauczycielu
stosowanie roznorodnych metod, strategii i technik nauczania. Na poczatku nauki,
w klasie IV, kiedy przewaza jeszcze uwaga mimowolna, spontaniczna, kontrolowana
przez bodzce ptynace z otoczenia, zaleca si¢ faczenie tresci nauczania z konkretnymi
sytuacjami znanymi uczniom oraz wykorzystywanie przedmiotow jako rekwizytéw
nauczanych tresci. Na tym etapie uczniowie ucza si¢ szybko, ale zapominajq jeszcze
szybciej, stad tez musza mie¢ mozliwos¢ wielokrotnego powtarzania tego samego ma-
terialu w réznorodny sposob. W stosowanych ¢wiczeniach nalezy zatem aktywizowac
rozne zmysly, zmieniac formy pracy oraz rodzaje aktywnosci uczniow, wprowadzajac
stopniowo metody pozwalajace na rozwijanie pamieci logicznej. Nauczyciele powinni

stopniowo wprowadzac w tok nauki roznorodne strategie

17 Por. R. Stefaniska-Klar, Pozne dziecitistwo. Miodszy wiek szkolny [w:] B. Harwas-Napierata, J. Trempata, Psychologia
rozwoju cztowieka, t. II, PWN, Warszawa 2000, s. 130.
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i techniki zapamietywania, co pomoze uczniom uczy¢ si¢ samodzielnosci oraz
spowoduje, ze beda potrafili oceni¢ wiasne umiejetnosci i postepy®.

W proces nauczania jezyka obcego w klasie IV warto wprowadzac caly czas znane
uczniom, zabawy ruchowe, ktore uatrakcyjniaja zajecia i rozwijaja pamiec
kinestetyczng dominujaca na etapie wczesnoszkolnym. Podobng funkcje pelnig
zadania manualne, np. wycinanie, przyklejanie, odrysowywanie, odwzorowywanie.
Uczniowie tacza wykonywanie czynnosci z konkretna sytuacja jezykowa, co pomaga
ja zapamietacd.!” Dzieci w tym wieku podejmuja réwniez chetnie aktywnosci spoteczne,
ucza si¢ wspotpracy z rowiesnikami, wywiazywania z okreslonych obowiazkéw oraz
podporzadkowania przyjetym normom spotecznym, dlatego chetnie biorg udziat w
roznych formach scenicznych, tj. w krétkich pracach projektowych czy tez
miniteatrzykach. Wprowadzenie takich form pracy
W nauczanie jezyka obcego uatrakcyjnia nauke, ale rowniez ksztaltuje i ¢éwiczy
poprawna wymowe zaréwno w jezyku obcym, jak i ojczystym.?

Poczawszy od klasy IV, uczniowie stanowia bardziej jednolita grupe, ale i tu
dostrzec mozna pewne rdznice rozwojowe. Niektdrzy uczniowie charakteryzujq sie
jeszcze pamiecia mechaniczng i mysleniem konkretnym, u innych zaczyna
dominowad¢ juz pamiec logiczna oraz myslenie abstrakcyjne. Oznacza to, ze
W procesie nauczania jezyka obcego obok nauczania multisensorycznego, nalezy
wprowadzac nauczanie systematyczne polegajace na stosowaniu regularnych zadan
dydaktycznych. Proces ten musi przebiega¢ jednak stopniowo i adekwatnie do
mozliwosci uczniow.

Od ucznidow klas IV-VI mozna powoli wymagac samodzielnej pracy nad jezykiem
i czesciowego przejecia odpowiedzialnosci za efekty procesu nauczania. Uczniow

nalezy traktowac jednak bardzo indywidualnie i pomagac tym, ktorzy jeszcze nie sa

18 Por. J. Iluk, Jak uczy¢ mate dzieci jezykdéw obcych?... dz. cyt., s. 41

19 Por. M. Pamuta, Metodyka nauczania jezykéw obcych w ksztatceniu zintegrowanym, Fraszka Edukacyjna, Warszawa
2006, s. 9-10

20 Doktadna charakterystyke ucznidow I etapu edukacyjnego znalez¢ mozna w: B. Harwas-Napierata, J. Trempata,
Psychologia rozwoju cztowieka, t. II, PWN, Warszawa 2000.
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na to gotowi. Wsparciem dla procesu nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego na tym
etapie jest mozliwos¢ wykorzystania na lekcji krotkich tekstow oraz ksztalcenia
komunikacji pisemnej, tj. umiejetnosci rozumienia tekstu oraz tworzenia krétkich
tekstow. Uczniowie powinni zapisywac przyklady lub sporzadzac kroétkie notatki, co
pomaga zapamieta¢ nowy materiat. Coraz chetniej beda jednak podejmowac préby

samodzielnej pracy nad poprawnoscia jezykowa na podstawie objasnien
i komentarzy gramatycznych nauczyciela. Dla uczniow w tym wieku niezmiernie
wazna jest [...] postawa nauczyciela, ktory ma by¢ kompetentny w przekazywaniu
wiedzy i sprawiedliwy w ocenianiu. Rozbudzona w klasach I-III i rozwijana
w pozniejszych klasach motywacja poznawcza oraz aktywnos¢ spoteczna warunkuja
ocene nauczyciela. Ta z kolei wplywa na stosunek do nauczanego przez niego

przedmiotu oraz na potrzebe dalszej nauki jezyka obcego.*

2.3. Warunki realizacji programu

Efektywnosc¢ realizacji programu zalezy od warunkéw, w jakich jest on stosowany
oraz od metod i technik nauczania stosowanych przez nauczyciela. Nauczanie jezyka
hiszpaniskiego z zastosowaniem niniejszego programu moze odnies¢ planowany
skutek — opanowanie przez uczniow podstawowego poziomu bieglosci jezykowej A1+

w nastepujacych warunkach.

2.3.1. Czas realizacji programu

Zgodnie z propozycja MEIN niniejszy program przewiduje nauke jezyka
hiszpaniskiego w wymiarze 2 godzin lekcyjnych tygodniowo i obejmuje ucznidw,
ktorych cechuje wieksze zblizenie do komunikowania si¢ w jezyku docelowym,
dtuzsze, czesciowo samodzielnie sformutowane wypowiedzi, samodzielnos¢

w postugiwaniu sie jezykiem obcym w rutynowych sytuacjach zycia codziennego.

21 Por. H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych..., dz. cyt., s. 216.
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2.3.2. Liczebnos¢ grupy

Glownym celem nauczania jezyka obcego jest rozwijanie kompetencji komunika-
cyjnej osob uczacych sie. Podstawowym warunkiem umozliwiajacym jej rozwoj jest
mata liczba uczniéw bioracych udzial w zajeciach dydaktycznych. Najlepsze efekty
dydaktyczne mozna osiggnac¢ wylacznie w matych grupach, nieprzekraczajacych 12—
15 osob.

Praca w matych grupach pozwala na przeznaczenie wigkszej ilosci czasu na in-
dywidualny kontakt z uczniami. Z tego powodu maksymalna liczebnos¢ grup nie
powinna przekraczac 15 osob. Realizacja programu w wigkszych grupach jest bardzo
trudna do osiagniecia i mato efektywna, nie jest dostosowana do wszystkich stylow
uczenia sig, nie zapewnia tez pomocy w pokonywaniu problemow oraz uniemozliwia
stala kontrole postepdéw w nauce.??

2.3.3. Wyposazenie pracowni jezykowej

Realizacja programu zaktada dostep przez nauczyciela jezyka hiszpanskiego do
pracowni jezykowej, w ktorej beda odpowiednie pomoce dydaktyczne umozliwiajace
prowadzenie zaje¢ jezykowych, tj. tablica, kolorowa kreda, odtwarzacz CD, tablica
multimedialna, tablica korkowa, stowniki, mapy, ilustracje, tablice edukacyjne, gry i
zabawy dydaktyczne. Dodatkowo w nauczaniu jezyka
w klasach IV-VI wskazane bytyby dodatkowe pomoce w postaci stownikow
(dwujezycznych, obrazkowych), gazet lub czasopism hiszpanskojezycznych, plansz
jezykowych oraz dostep do pracowni komputerowe;.

3. CELE EDUKACY]JNE

Z uwagi na specyfike programu obejmujacego nauczanie jezyka hiszpanskiego
w klasach IV-VI, sformulowano w nim cele ksztatcenia jezykowego, ogolne cele
jezykowe i wychowawcze oraz szczegdtowe cele jezykowe w ramach poszczegdlnych

sprawnosci. Program uwzglednia wszystkie umiejetnosci kluczowe okreslane w

22 Por. J. Iluk, Jak uczyé mate dzieci jezykow obcych?... dz. cyt., s. 36.

18



podstawie programowej. Bezposrednio odwotuje si¢ do obowiazujacych aktow
normatywnych, takich jak:

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy pro-
gramowej ksztalcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw
z niepelnosprawnoscia intelektualna w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogolnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej
(Dz.U. z dnia 14 lutego 2017 1., poz. 356 z pdzn. zm.),

> Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 marca 2017 r. w spra-
wie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkot (Dz.U. z dnia 31 marca 2017,

poz. 703).

3.1. Cele ksztalcenia jezykowego
Nadrzednym celem nauczania jezyka obcego w klasach IV-VI jest rozwijanie
kompetencji komunikacyjnej uczniow. Uczniowie posiadajacy juz pewna wiedze
i doswiadczenie w uczeniu si¢ jezyka obcego —j. angielskiego, powinni w klasach IV-
VI swobodnie dostosowac si¢ do systematyzacji nauczanego materiatu jezyka
hiszpanskiego i konsekwentnie rozwija¢ sprawnosci oraz kompetencje jezykowe.

Celem nauczania jest opanowanie jezyka hiszpanskiego na poziomie
umozliwiajacym nawigzywanie kontaktéw z rowiesnikami z panstw jezyka
docelowego. Osiagniety poziom bieglosci jezykowej stanowi¢ ma réwniez podstawe
dla dalszej nauki jezyka na kolejnych etapach edukacyjnych, aby zostata zachowana
ciaglos¢ edukacji jezykowe;.

Program zaklada réwniez kontynuacje edukacji ogolno-wychowawczej: rozwijanie
osobowosci, umiejetnosci i zainteresowan ucznidéw, ich kompetencji interkulturowej,
motywagcji poznawczej, samodzielnosci, ale i wspoldziatania

z innymi w procesie uczenia si¢ jezyka hiszpanskiego.
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3.2. Ogolne cele jezykowe

W procesie uczenia si¢ jezyka obcego w klasach IV-VI uczen:

> rozwija kompetencje jezykowe umozliwiajace porozumiewanie si¢ i dziatanie
w jezyku obcym w nieformalnych sytuacjach dnia codziennego (uczen rozumie
proste i krotkie wypowiedzi ustne i pisemne, a takze formuluje bardzo proste
i krotkie wypowiedzi; potrafi rowniez uczestniczy¢ w krotkiej rozmowie
i adekwatnie reagowac ustnie lub pisemnie w prostej sytuacji komunikacyjnej),

> potrafi stosowac¢ podstawowe struktury gramatyczne umozliwiajace formuto-
wanie wypowiedzi w odniesieniu do terazniejszosci, przesztosci i przysztosci,

» zna zasady wymowy i ortografii,

» posiada podstawowe wiadomosci o panstwach hiszpanskiego obszaru jezyko-
wego,

» rozwija swoja osobowosc¢ i zachowania prospoteczne,

> potrafi wykorzystywa¢ materialy dydaktyczne (stowniki) w wyszukiwaniu
informacji do samodzielnej pracy,

» potrafi w grupie pracowac nad projektami.

Podstawa programowa okresla je w nastepujacy sposob:

I. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem Srodkow jezykowych (lek-
sykalnych, gramatycznych, ortograficznych oraz fonetycznych), umozliwiajacym
realizacje pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie tematéw wskazanych w wy-
maganiach szczegotowych.

II. Rozumienie wypowiedzi. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne arty-
kutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka, a takze bardzo proste wy-
powiedzi pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach szczegoétowych.

III. Tworzenie wypowiedzi. Uczenn samodzielnie formutuje bardzo kroétkie, proste,
spdjne i logiczne wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach

szczegotowych.
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IV. Reagowanie na wypowiedzi. Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sy-
tuacjach reaguje w sposob zrozumialy, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie
lub pisemnie w formie bardzo prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

V. Przetwarzanie wypowiedzi. Uczenl zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego

w zakresie opisanym w wymaganiach szczegdtowych.?

3.3. Cele szczegdélowe — opis umiejetnosci w ramach poszczego6lnych sprawnosci
jezykowych

Czynnikiem wplywajacym na sposob i efekty uczenia si¢ jest motywacja oraz zainte-
resowanie nauczanym przedmiotem. Motywacja jest ogétem motywdéw lub potrzeb,
ktore kieruja zachowaniem ucznia.?

Wyrdzni¢ mozna motywacje wewnetrzng lub zewnetrzng. Motywacja wewnetrzna
,samoczynnie” pobudza uczacego sie do dziatania, ktore ma dla niego wartos¢ samo
w sobie. Motywacje zewnetrzna mozna natomiast ksztaltowaé, np. w procesie
nauczania. To nauczyciel stwarza zachete do dziatania poprzez system nagrod, dobdr
odpowiednich strategii lub materiatdw dydaktycznych interesujacych ucznia. Poprzez
stworzenie odpowiedniej atmosfery na lekcji, ktéra otworzy zmysly
i pobudzi ucznia do dziatania. To ona pozwoli uczniowi otworzy¢ si¢ na bodzce
wykorzystywane w procesie dydaktycznym. One jednak powinny by¢ wprowadzane
w okreslonej kolejnosci. Nadrzednym celem nauki jezyka hiszpanskiego jest
ksztalcenie komunikacji jezykowej — ustnej i pisemnej. Naturalng kolejnoscia w
uczeniu sie jezyka obcego jest rozwijanie poczatkowo komunikacji ustnej dopiero
potem pisemnej. Stad na lekcji jezyka hiszpanskiego powinno si¢ wprowadzaci ksztat-

ci¢ poszczegolne sprawnosci jezykowe w podobnej kolejnosci: rozumienie wypowie-

23 Podstawa programowa ksztatcenia 0golnego, https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN_OSMOKLASISTY/Pod-
stawa_programowa/SP_PP_2017_Jezyk_obcy_nowozytny.pdf, (data dostepu: 13.06.2023 r.).
24 Por. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny..., s. 256.
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dzi, budowanie wypowiedzi, rozumienie tekstu czytanego
i budowanie wypowiedzi pisemnej.

Taka kolejnos¢ wprowadzania i natezenia ksztalcenia prawnosci jezykowych na lekgji
obrazuje przyswajanie jezyka w mozliwie naturalny sposob i odpowiada zatozeniom
metody naturalnej stosowanej do dzis w przedszkolach i szkotach bilingwalnych,
gdzie jezyk obcy jest Srodkiem w nauczaniu lub tez metodzie bezposredniej, powstatej
w XIX wieku, jednak z powodzeniem stosowanej obecnie
w nauczania jezykow obcych. W mysl metody bezposredniej, na lekgji jezyka obcego
powinien dominowaé¢ jezyk modwiony. Nauczanie powinno odbywac sie
bezposrednio, tj. bez uzycia jezyka ojczystego i odwotywania si¢ explicite do regul
gramatycznych.? Kontakt z jezykiem obcym nalezy zas rozpoczac si¢ od rozwijania
receptywnej sprawnosci stuchania i rozumienia wypowiedzi obcojezycznej, ktore
stanowia baze do produkgji jezykowej, najwazniejszej w nauce jezyka obcego. One tez
powinny dominowaé, kiedy uczniowie wdrazaja si¢ w proces dydaktyczny
i czesto maja problemy z tworzeniem wypowiedzi pisemnych w jezyku polskim.
Nauczyciel musi jednak wilaczy¢ w proces dydaktyczny rozwijanie receptywnego
rozumienia tekstu i produktywna sprawnos¢ budowania wypowiedzi pisemnej
w jezyku hiszpanskim, gdyz program zaklada rozwijanie wszystkich sprawnosci

jezykowych, aby zapewni¢ minimum komunikacji ustnej i pisemnej.

3.3.1. Opis szczegdélowych celdw jezykowych dla poszczegélnych sprawnosci

W procesie dydaktycznym majacym na celu ksztalcenie kompetencji komunikacyjnej
w jezyku hiszpanskim nauczyciel powinni planowac rozwijanie komunikacji ustnej
i pisemnej, a co za tym idzie dazy¢ do osiagniecia szczegotowych celow jezykowych
dla poszczegolnych sprawnosci. Te jednak okreslane sa w r6zny sposdb:

> stuchanie — moéwienie — czytanie — pisanie;

> rozumienie ze stuchu — mdéwienie — rozumienie tekstu czytanego — pisanie;

25 W. Pfeiffer, Nauka Jezykow obcych. Od praktyki do praktyki..., s. 71
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> rozumienie tekstu ze stuchu — mowienie — czytanie ze zrozumieniem — pisanie;
> rozumienie wypowiedzi — budowa wypowiedzi ustnej — rozumienie tekstu —
budowa wypowiedzi pisemne;.

Niezaleznie, jak nauczyciel bedzie nazywat te sprawnosci jezykowe, dla kazdej

z nich powinien sformutowac cele ich ksztalcenia, np.:

Rozumienie wypowiedzi:

Uczen rozumie:

> polecenia i nieskomplikowane instrukcje nauczyciela,
> nieskomplikowane wypowiedzi i dialogi,

> globalnie i selektywnie sens stuchanych informacji,

> ogdlny sens stuchowisk.

Uczen potrafi:
> prawidlowo zareagowac¢ w sytuacjach komunikacyjnych na kierowane do

niego wypowiedzi,

> wyszukac szczegdtowe informacje w prostych wypowiedziach i dialogach,
> selektywnie i detalicznie zrozumie¢ prosty komunikat lub nieskomplikowana
wypowiedz.

Budowanie wypowiedzi ustnej:

Uczen potrafi:

prawidiowo zareagowac werbalnie w prostych sytuacjach komunikacyjnych,
formulowac proste pytania i odpowiedzi,

zdobywac i udziela¢ informacji w typowych sytuacjach dnia codziennego,

uczestniczy¢ czynnie w nieskomplikowanej sytuacji komunikacyjnej,

vV V VYV VYV V

sformutowac krotka wypowiedz, w ktorej wyrazi swoje mysli i spostrzezenia
dotyczace najblizszego otoczenia,

> poprawnie wymawiac poznane stowa,
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>

argumentowac i broni¢ swojego stanowiska.

Rozumienie tekstu:

Uczen rozumie:

>

proste komunikaty tekstowe w postaci ogloszen i napisow znajdujace sie

w jego srodowisku,

> podstawowe teksty uzytkowe,

> ogdlny sens prostego czytanego tekstu.

Uczen potrafi:

> poprawnie odczytac prosty tekst,

> wyszukac okreslone informacje w czytanym tekscie,

> ogolnie zrozumiec¢ dtuzsze teksty, postugujac sie stownikiem dwujezycznym.

Formulowanie wypowiedzi pisemnej:

Uczen potrafi:

>

poprawnie zapisac znane stowa,

> napisac prosty tekst uzytkowy (zaproszenie, mail, kartke pocztows, krotki list)
> wypehnic prosty formularz,

> sformutowac krotka wypowiedz pisemna na bazie oméwionego materiatu, we-
dtug podanych punktow,

> odpowiedzie¢ na pytania do czytanego tekstu, bedace sprawdzianem jego
zrozumienia.

Okreslajac cele ksztalcenia dla poszczegdlnych sprawnosci jezykowych, nauczyciel

powinien opiera¢ si¢ na podstawie programowej, ktéra okresla wymagania

szczegOlowe dotyczacych poszczegdlnych sprawnosci jezykowych w nastepujacy

sposob:
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1. Uczen postuguje si¢ bardzo podstawowym zasobem sSrodkow jezykowych
(leksykalnych,  gramatycznych,  ortograficznych  oraz  fonetycznych),
umozliwiajacym realizacj¢ pozostalych wymagan ogolnych w zakresie
nastepujacych tematow:

1. czlowiek (np. dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,
rzeczy osobiste, uczucia i emocje, umiejetnosci i zainteresowania),

2. miejsce zamieszkania (np. dom i jego okolica, pomieszczenia
i wyposazenie domu, prace domowe),

3. edukacja (np. szkota i jej pomieszczenia, przedmioty nauczania, uczenie sig,
przybory szkolne, zycie szkoty),

4. praca (np. popularne zawody, miejsce pracy),

5. zycie prywatne (np. rodzina, znajomi i przyjaciele, czynnosci Zzycia
codziennego, okreslanie czasu, formy spedzania czasu wolnego, urodziny,
Swieta),

6. zywienie (np. artykuly spozywcze, positki, lokale gastronomiczne),

7. zakupy i ustugi (np. rodzaje sklepdw, towary i ich cechy, sprzedawanie
i kupowanie, srodki platnicze, korzystanie z ustug),

8. podrézowanie i turystyka (np. srodki transportu i korzystanie z nich,
orientacja w terenie, hotel, wycieczki),

9. kultura (np. uczestnictwo w kulturze, tradycje i zwyczaje),

10. sport (np. dyscypliny sportu, sprzet sportowy, obiekty sportowe,
uprawianie sportu),

11. zdrowie (np. samopoczucie, choroby, ich objawy i leczenie),

12. $wiat przyrody (np. pogoda, pory roku, rosliny i zwierzeta, krajobraz).

2. Uczenn rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne (np. rozmowy, wiadomosci,
komunikaty, ogloszenia) artykutowane wyraznie, w standardowej odmianie jezyka:
1. reaguje na polecenia,
2. okresla gtéwna mysl wypowiedzi,
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okresla intencje nadawcy/autora wypowiedzi,
okresla kontekst wypowiedzi (np. czas, miejsce, uczestnikow),
znajduje w wypowiedzi okreslone informacje,

rozroznia formalny i nieformalny styl wypowiedzi.

3. Uczen rozumie bardzo proste wypowiedzi pisemne (np. listy, e-maile, SMS-y, kartki

pocztowe, napisy, ulotki, jadlospisy, ogtoszenia, rozktady jazdy, historyjki obrazkowe

z tekstem, teksty narracyjne, wpisy na forach i blogach):

—

A T

okresla gtdowna mysl tekstu,

okresla intencje nadawcy/autora tekstu,

okresla kontekst wypowiedzi (np. nadawce, odbiorce),
znajduje w tekscie okreslone informacje,

rozroznia formalny i nieformalny styl tekstu.

4. Uczen tworzy bardzo krotkie, proste, spdjne i logiczne wypowiedzi ustne: opisuje

ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska,

1.

AN L T

opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci,
przedstawia intencje i plany na przysztosc,

przedstawia upodobania,

wyraza swoje opinie,

wyraza uczucia i emocje,

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuaciji.

5. Uczen tworzy bardzo krotkie, proste, spojne i logiczne wypowiedzi pisemne (np.

notatke, ogloszenie, zaproszenie, zyczenia, wiadomosé, SMS, pocztéwke, e-mail,

historyjke, wpis na blogu):

1.
2.
3.

opisuje ludzi, przedmioty, miejsca i zjawiska,
opowiada o czynnosciach i wydarzeniach z przesztosci i terazniejszosci,

przedstawia intencje i plany na przysztosc,
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przedstawia upodobania,
wyraza swoje opinie,

wyraza uczucia i emocje,

N S @

stosuje formalny lub nieformalny styl wypowiedzi adekwatnie do sytuaciji.

6. Uczen reaguje ustnie w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby,

2. nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koniczy rozmowe;
podtrzymuje rozmowe w przypadku trudnosci w jej przebiegu (np. prosi o
wyjasnienie, powtdrzenie, sprecyzowanie; upewnia si¢, Ze rozmowca
zrozumial jego wypowiedz),

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia,

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza sie
z opiniami,

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia; pyta o upodobania,
intencje i pragnienia innych osob,

sktada zyczenia, odpowiada na zyczenia,

N o

zaprasza i odpowiada na zaproszenie,

@

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozydje,

9. pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia,

10. nakazuje, zakazuje,

11. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spenienia prosby,
12. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek),

13. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

7. Uczen reaguje w formie bardzo prostego tekstu pisanego (np. wiadomosé, SMS,

e-mail, wpis na czacie/forum) w typowych sytuacjach:

1. przedstawia siebie i inne osoby,
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2. nawiazuje kontakty towarzyskie; rozpoczyna, prowadzi i koriczy rozmowe
(np. podczas rozmowy na czacie),

3. uzyskuje i przekazuje informacje i wyjasnienia (np. wypelnia
formularz/ankiete),

4. wyraza swoje opinie, pyta o opinie, zgadza si¢ lub nie zgadza sie
z opiniami,

5. wyraza swoje upodobania, intencje i pragnienia, pyta o upodobania,

intencje i pragnienia innych osob,

sktada Zzyczenia, odpowiada na zyczenia,

zaprasza i odpowiada na zaproszenie,

proponuje, przyjmuje i odrzuca propozydje,

o *x N

pyta o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia,

10. nakazuje, zakazuje,

11. wyraza prosbe oraz zgode lub odmowe spelnienia prosby,
12. wyraza uczucia i emocje (np. rados¢, smutek),

13. stosuje zwroty i formy grzecznosciowe.

8. Uczen przetwarza bardzo prosty tekst ustnie lub pisemnie:
1. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym podstawowe informacje zawarte
w materiatach wizualnych (np. mapach, symbolach, piktogramach) lub
audiowizualnych (np. filmach, reklamach),
2. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym lub polskim informacje sformuto-
wane w tym jezyku obcym,
3. przekazuje w jezyku obcym nowozytnym informacje sformutowane

w jezyku polskim.

9. Uczen posiada:
1. podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci,
ktore postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym, oraz o kraju
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ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego
i globalnego,
2. swiadomos¢ zwiazku miedzy kultura wlasna i obca oraz wrazliwos¢

miedzykulturowa.

10. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy nad
jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedow, prowadzenie notatek,
stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstéw kultury w jezyku obcym

nowozytnym).

11. Uczen wspodtdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych).

12. Uczen korzysta ze zZrodel informacji w jezyku obcym nowozytnym (np.
z encyklopedii, mediéw), réwniez za pomoca technologii informacyjno-

komunikacyjnych.

13. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie si¢ znaczenia wyrazdéw
z kontekstu, identyfikowanie stow kluczy lub internacjonalizmdéw) i strategie
kompensacyjne, w przypadku, gdy nie zna lub nie pamigta wyrazu (np. upraszczanie

formy wypowiedzi, wykorzystywanie sSrodkow niewerbalnych).

14. Uczen posiada swiadomosc jezykowa (np. podobienstw i roznic miedzy jezykami).

3.4. Komunikacja na lekcji jezyka hiszpanskiego

Rozwdj komunikacyjnej kompetendji jezykowej na lekgji jest mozliwy, gdy stworzymy
wiele sytuacji, w ktorych uczenn bedzie mial kontakt z jezykiem obcym
w naturalnym kontekscie komunikacyjnym. Nalezy wigec ograniczy¢ uzywanie jezyka
polskiego do minimum, by nakloni¢ uczniow do prob nawigzania kontaktu
w jezyku obcym. Temu stuzy¢ ma np. wprowadzanie polecent w jezyku hiszpanskim
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bez ttumaczenia ich na jezyk polski, a jedynie obrazowanie ich znaczenia za pomoca
mimiki, gestéw (mowy ciata). Rozwdj kompetencji komunikacyjnej zwykle
rozpoczyna si¢ od nauczenia uczniéw tzw. jezyka lekcyjnego, na ktory skladaja sie

powitania, zwroty, wyrazenia i polecenia organizujgce prace na lekcji.

3.4.1. Ogolne i szczegolowe cele wychowawcze rozwijane w klasach IV-VI
Uczestniczenie w procesie dydaktycznym w charakterze nauczyciela jezyka
hiszpanskiego obliguje do realizowania nie tylko celéw jezykowych, ale rowniez do
wspomagania ogolnego rozwoju uczniow. Oprécz przekazywania wiedzy
i ksztatcenia umiejetnosci jezykowych, rola nauczyciela jest réwniez wychowywanie
kolejnych pokolen. Wazng role w ksztaltowaniu moralnego, emocjonalnego
i intelektualnego rozwoju mlodego czlowieka odgrywa postawa nauczyciela. Jego
otwartos¢ na otoczenie, na rdzne aspekty kultury rodzimej i obcej, pozytywna
motywagcja i che¢ poznawania nowych obszardéw zycia, wiedzy i nauki moze wplynac
na ostateczny ksztatt osobowosci uczniow. To od nauczyciela zalezy dobdr tresci
nauczania i sposob ich przekazu, ktére wptyna na poziom wiedzy i postawe uczacych
sie. Program zaktada realizacje nastepujacych celéw wychowawczych:
> ksztalcenie poczucia przynaleznosci do blizszego i dalszego otoczenia,
> ksztalcenie pozytywnego nastawienia i otwartosci na inne kultury

i przedstawicieli innych narodowosci,

> rozwijanie tolerancji wobec odmiennosci kulturowych,

> ksztatltowanie postaw respektujacych ogolnie przyjete normy postepowania,

> tworzenie pozytywnej postawy wobec wlasnych umiejetnosci i kompetencji
jezykowych,

> rozwijanie postawy wspotdziatania i aktywnosci,

a takze:

> ksztalcenie pozytywnych postaw wobec nowych zadan postawionych

W procesie uczenia si¢ jezyka obcego,

> rozbudzenie potrzeby wykazywania aktywnosci w procesie dydaktycznym,

30



> wyksztalcenie wiasciwych postaw wobec procesu dydaktycznego, nauczyciela

i uczniow w toku lekgji,

> rozwijanie umiejetnosci wspotdziatania w grupie réwiesniczej,
> rozbudzanie potrzeby pomocy innym uczestnikom procesu dydaktycznego,
> rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci za wlasny proces uczenia sie.
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4. ZAKRES, TEMATY I TRESCI NAUCZANIA
Przyswiecajace naszej propozycji programowej zalozenia ksztalcenia jezykowego,
podobnie jak w przypadku podstawy programowej ksztalcenia ogodlnego,

sformutowane zostana w postaci celow ogdlnych i celow szczegotowych.

4.1. Zakres tematyczny

Tematyka zaje¢ objetych niniejszym programem laczy ze soba dwa gldéwne nurty
procesu nauczania w szkole podstawowej: emocjonalny i dydaktyczny, ktore
w powiazaniu z psychofizycznym rozwojem dziecka w ciagu nauki w szkole
podstawowej ksztaltuja obszar tematyczny i zakres materialu nauczania jezyka
hiszpanskiego.

W nauczaniu wczesnoszkolnym najwazniejsza rzecza jest powiazanie tresci
materialu nauczania jezyka obcego ze sposobem widzenia Swiata przez ucznia,
z jego najblizszym otoczeniem i problemami. Jednoczesnie tematyka zaje¢ musi
pobudza¢ dziecigca fantazje, rozwija¢ kreatywnos¢ oraz potrzebe aktywnego
uczestniczenia w procesie dydaktycznym, odwotywac sie¢ do emocji i uczuc¢ dziecka,
dzigki czemu mozliwy jest ogdlny jego rozwdj. Nauka jezyka hiszpanskiego,
rozpoczeta w klasie IV, powinna bazowac na obszarach tematycznych omawianych
przez ucznidéw na lekcjach jezyka angielskiego, tak aby uczen latwo kojarzyt
podobienstwa dwoch jezykow, przez co tatwiej opanowywal nowy material.
W kolejnych klasach nauczyciel powinien systematyzowac nauke i poszerzac¢ poznane
w Kklasie IV obszary tematyczne o nowe struktury i jednostki tematyczne. Oznacza to,
ze uczniowie moga kilkakrotnie spotkac si¢ z danym tematem, za kazdym razem
bedzie on jednak omawiany z innej perspektywy. Inne beda tez intencje
komunikacyjne.

Zakres tematyczny w klasach IV-VI obejmuje nastepujace tresci w odniesieniu do
ucznia i jego najblizszego otoczenia, ktdére mozna przedstawi¢ w nastepujacych
punktach:

> przedstawiam sie:
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przedstawiam moja rodzine i przyjaciot;
prezentuje moj dom;

przedstawiam moja szkote;

prezentuje moj dzien;

przedstawiam mdj czas wolny;

nazywam $wieta i uroczystosci w moim domu;
okreslam codzienne zakupy i nazywam positki;

okreslam stan zdrowia;

vV V V¥V VYV VY V V V VY

nazywam i okreslam swiat wokdt mnie.

Ponizej wyszczegdlnione sa tematy i zwiazane z nimi intencje komunikacyjne prze-
widziane do realizacji w klasach IV-VI, a takze tabelaryczne zestawienie srodkow

jezykowych, ktorych opanowanie umozliwi realizacje intencji komunikacyjnych.

4.2. Zakres obszaréw tematycznych i intencje komunikacyjne w podziale na
pierwszy i kolejne lata nauki.
1. przedstawianie sig:

> postugiwanie si¢ prostymi zwrotami grzeczno$ciowymi, witanie sie
i Zegnanie (z uwzglednieniem réznorodnosci form powitan i pozegnan
dla panstw hiszpanskiego obszaru jezykowego), przedstawianie sig,
pytanie o samopoczucie innej osoby i okreslanie wlasnego
samopoczucia, okreslanie iloSci i pytanie o ilosc.

» nawiazywanie kontaktéw i przekazywanie informacji o swojej osobie:
adres, adres mailowy (z uwzglednieniem danych adresowych
charakterystycznych dla hiszpanskiego obszaru jezykowego), numer
telefonu oraz uzyskiwanie podobnych informagji od innych, okreslanie
samopoczucia i zdobywanie tej informacji od osdb z najblizszego
otoczenia.

2. przedstawianie rodziny i przyjaciot:
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> identyfikowanie i przedstawianie czlonkéw rodziny i przyjacidt,
okreslanie ulubionych czynnosci wykonywanych przez poszczegolne
osoby, okreslanie cech osdb,

> opisywanie i charakteryzowanie czlonkow rodziny i przyjaciof,
informowanie o zawodach, opowiadanie o zainteresowaniach,
upodobaniach, hobby; okreslanie przynaleznos$ci, wyrazanie upodoban,

» nazywanie zawodow i miejsc pracy,

> okreslanie miejsca pracy, informowanie o czynnosciach wykonywanych
W pracy.

3. prezentowanie domu:

» nazywanie i opisywanie mebli oraz przedmiotow znajdujacych sie
w pokoju, nazywanie czynnosci wykonywanych w rdéznych
pomieszczeniach domu,

> okreslanie miejsca zamieszkania: kraj i miejscowos¢ (z uwzglednieniem
panstw  hiszpanskojezycznych), dom, przekazywanie informacji
o wlasnym domu, jego pomieszczeniach oraz potozeniu przedmiotow
znajdujacych sie w pokoju, tj. mebli, zabawek i innych obiektéw oraz ich
krotki opis; okreslanie kierunkow ustawiania przedmiotow.

4. przedstawianie szkoty:

» okreslanie czasu — dni tygodnia, nazywanie i opisywanie przybordéw
szkolnych, okreslanie czynnosci wykonywanych w szkole.

> identyfikowanie por dnia, opowiadanie o przedmiotach szkolnych,
informowanie o planie lekci (z uwzglednieniem przedmiotéw
nauczanych w panstwach hiszpanskojezycznych), opisywanie pracowni
szkolnej i przedmiotéw znajdujacych si¢ w niej, wyrazanie opinii na
temat nauczycieli i szkoly i uzasadnianie jej, zadawanie pytan i
udzielanie informacji na temat swojej szkoty.

5. prezentacja dnia:
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» okreslanie czasu - informowanie o czynnosci wykonywanej
o okreslonej godzinie, formutlowanie krotkiej wypowiedzi na temat
przebiegu dnia, nazywanie typowych czynnosci domowych.

» opisywanie czynnosci wykonywanych w danym czasie w ciagu doby,
relacjonowanie rozkladu dnia lub tygodnia, opisywanie obowiazkow
domowych.

6. przedstawianie czasu wolnego:

» opisywanie czynnosci wykonywanych w czasie wolnym, w czasie
wakacji i zimowisk, okreslanie celow podrdzy i opisywanie miejsc
wypoczynku  wakacyjnego  (z = uwzglednieniem  informacji
o miejscowosciach wypoczynkowych na terenie panstw hiszpanskiego
obszaru jezykowego), nazywanie srodkow transportu.

» okre$lanie sposobow spedzania wolnego czasu, nazywanie sportow
i przedstawianie zainteresowan, wyrazanie upodoban odnosnie form
spedzania wolnego czasu (w kraju i za granica), opowiadanie
o przygodach wakacyjnych, zachecanie do spedzania wolnego czasu
w okreslony sposob.

7. nazywanie swiat i uroczystosci obchodzonych w domu:

» nazywanie miesigecy, Swiat i uroczystosci (z uwzglednieniem Swiat
obchodzonych w panstwach hiszpanskiego obszaru jezykowego)
i okreslanie czynnosci wykonywanych z ich okazji i w trakcie ich
trwania, informowanie o otrzymanych prezentach, skladanie prostych
zyczen.

> okreslanie dat Swiat i uroczystosci, opisywanie tradycji i zwyczajow
zwigzanych ze swietami: Bozego Narodzenia, Wielkanocy, karnawatu,
Dnia Matki, opisywanie uroczystosci rodzinnych np. urodzin,
porownywanie uroczystosci obchodzonych w krajach hiszpanskiego
obszaru jezykowego z uroczystosciami w naszym kraju, formutowanie

zaproszen na uroczystosci, wyrazanie emocji zwigzanych ze swietami.
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8. okreslanie codziennych zakupdw i nazywanie positkow:

» nazywanie produktow spozywczych, owocdéw i warzyw, informowanie
o tym, ze chce nam si¢ jes¢ i pi¢ oraz co lubimy, a czego nie;
informowanie, co jemy, a czego nie na poszczegllne positki.
(Z uwzglednieniem upodoban kulinarnych przedstawicieli panstw
hiszpaniskiego obszaru jezykowego).

» opowiadanie o robieniu zakupow, nazywanie i okreslanie produktow,
potraw i napojow, okreslanie upodoban zywieniowych dowiadywanie
sie cen, zamawianie potraw (w  réznych  panstwach
hiszpanskojezycznych), podawanie przepisu kulinarnego.

9. okreslanie stanu zdrowia:

> identyfikowanie i okreslanie czesci ciala, informowanie o zasadach
higieny i dbania o stan zdrowia, nazywanie dolegliwosci.

» opisywanie dolegliwosci, okreslanie stanu zdrowia, udzielanie porad,
opisywanie zdrowego i niezdrowego trybu Zycia, wyrazanie nakazu
i zakazu.

10. nazywanie i okreslanie najblizszego otoczenia:

» nazywanie zjawisk pogodowych, pdr roku, udzielanie i uzyskiwanie
informacji na temat zwierzat, rozpoznawanie koloréw, opisywanie,
w co ubrane sg osoby zaleznie od pory roku i pogody.

» okreslanie i opisywanie Srodowiska (z uwzglednieniem informagji
realioznawczych o panstwach hiszpanskiego obszaru jezykowego),
warunkow atmosferycznych, opisywanie i uzyskiwanie informacji na
temat zwierzat domowych oraz o sposobach opiekowania si¢ nimi,

udzielanie wskazdéwek, w co powinno si¢ ubra¢ w okreslona pogode.

4.3. Zakres gramatyczny
Jesli efektem nauki jezyka hiszpanskiego ma by¢ komunikacja ustna i pisemna na

lekcjach musza by¢ wprowadzane zagadnienia leksykalno—gramatyczne. Ponizej
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zestawienie przykladow zagadnien gramatycznych, ktére powinny znalez¢ si¢ na

lekcjach orgaznizowanych wedlug niniejszego programu.

Rzeczownik

Liczba mnoga rzeczownikow

Tworzenie rodzaju Zzenskiego i liczby mnogiej rzeczownikow oznaczajacych zawody

- formy regularne i nieregularne

Czasownik

Czas terazniejszy presente de indicativo - czasowniki regularne

Czas terazniejszy presente de indicativo - czasowniki nieregularne

Czasownik gustar, doler

Czasowniki zwrotne

Konstrukcja czasownikowa estar+gerundio dla czasownikéw regularnych oraz

nieregularnych

Porownanie czasownikow ser, estar i haber

Konstrukcja czasownikowa tener que+bezokolicznik

Konstrukcja czasownikowa ir at+bezokolicznik

Przymiotnik

Odmiana przymiotnika prze liczby i rodzaje

Przymiotniki dzierzawcze

Uzgadnianie przymiotnika z rzeczownikiem

Odmiana koloréw przez rodzaje i liczby

Poréwnania w stopniu wyzszym z przymiotnikiem

Zaimek

Zaimki osobowe

Zaimki pytajne

Zaimki wskazujace

Zaimki dopetnienia dalszego

Zaimki dzierzawcze
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Przystowek

Przystowki mas i menos

Przystéwek sposobu mucho i poco

Liczebnik

Liczebniki gtowne

Liczebniki porzadkowe

Rodzajniki

Rodzajniki okreslone

Rodzajniki nieokreslone

Rodzajniki Sciagniete

Przyimek

Przyimki miejsca

Przyimki en i a stojace z czasownikiem ir

Zdania

Zdania twierdzace

Zdania pytajace

Zdania przeczace

Zdania warunkowe typu 0

5. UWAGI METODYCZNE ZWIAZANE Z REALIZACJA PROGRAMU
Przygotowanie nauczyciela do lekcji skiada sie z ,trzech zakresow: merytorycznego,
metodycznego i organizacyjnego”?® przy czym dla skutecznej organizacji procesu
dydaktycznego potrzebna jest wiedza na temat: programu nauczanego przedmiotu,
celéw i zadan ksztalcenia oraz znajomos¢ metod, technik, form i sposobow jego
realizacji.

5.1. Metody pracy

26 J. Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2014, s. 199.

38



Zalozeniem niniejszego programu jest nauczanie jezyka hiszpanskiego w szkole
podstawowej od klasy IV do VI. Nauczyciel, swiadomy zmian, jakie zachodza
w uczniach, musi w kazdym kolejnym roku nauki, dostosowa¢ metody pracy do
zmieniajacego si¢ podmiotu procesu dydaktycznego.

Nauczanie jezyka hiszpanskiego w klasie IV powinno stanowi¢ kontynuacje wcze-
sniej wyksztalconych wzorcow wypracowanych w nauczaniu wczesnoszkolnym,
a zdobyte w klasach I-III wiedza i umiejetnosci powinny stanowi¢ podstawe
nauczania w kolejnych klasach, takze na lekcjach jezyka hiszpanskiego. Nalezy jednak
pamieta¢, ze w wuczniu szkoly podstawowej zachodza duze zmiany
w rozwoju psychicznym i emocjonalnym. [...] Wzrasta sprawnos¢ postugiwania sie
jezykiem ojczystym, a co za tym idzie i che¢ postugiwania si¢ jezykiem obcym jako
narzedziem komunikowania si¢ z otoczeniem. W tym wieku nastepuje coraz silniejsze
zaangazowanie w proces uczenia si¢ lewej potkuli mozgowej odpowiedzialnej za
myS$lenie logiczne i abstrakcyjne, co powoduje, ze sam proces staje si¢ bardziej
analityczny. Dlatego uczen potrzebuje zmiany podejscia. Nie wystarcza mu zabawa,
chce poznawac¢ mechanizmy rzadzace kodem jezykowym, wykorzystywac do ich
uczenia sie strategie zapamietywania. Radykalna zmiana metod i celow nauczania w
klasie IV nie jest jednak dobrym rozwigzaniem. Wczesniejszy sposob uczenia si¢
poprzez zabawe i liczne powtorki przy aktywizacji réznych zmystéw powinien zostac
uzupelniony, nie za$ zastapiony, ¢wiczeniami utrwalajacymi i systematyzujacymi.
Takie przejscie umozliwia uczniom wykorzystanie wiasnych umiejetnosci zdobytych
wczesniej. Zmianie ulega tez organizacja procesu uczenia si¢. Na pierwszym etapie
edukacyjnym przewaza praca z calg klasa uzupetniona o praca indywidualna, w
odgrywaniu dialogdw pojawia si¢ zas praca w parach. Dopiero w klasie III
organizowane sa ¢wiczenia w grupach. Dzieje sie tak, poniewaz wowczas wzrasta
swiadomos¢ spoteczna dzieci i ich umiejetnos¢ wspodtpracy z innymi uczestnikami
procesu dydaktycznego. Natomiast wszystkie formy pracy pojawia si¢ na lekgji na II
etapie edukacyjnym. Zalecana metoda nauczania na tym etapie jest metoda

eklektyczna, ktora faczy rozne metody
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i techniki nauczania, dostosowujac je do wieku, mozliwosci i umiejetnosci grupy oraz

metoda projektow rozwijajaca autonomie ucznidow.

5.2. Techniki nauczania wykorzystywane w klasach IV-VI
Aby osiggnac cel nauczania — komunikowanie si¢ w codziennych sytuacjach jezy-
kowych — nalezy ksztalci¢ wszystkie sprawnosci jezykowe za pomoca okreslonych

technik.

5.2.1. Rozumienie wypowiedzi

W nauczaniu jezyka obcego ksztalcenie sprawnosci rozumienia wypowiedzi powinno
by¢ priorytetowe, gdyz stanowi ono baze dla produkdji jezykowej. Do technik rozwi-
jajacych te sprawnosc¢ naleza zadania ksztalcace rozumienie wypowiedzi w sposob:

> globalny — ogdlne rozumienie intencji przekazu, zrozumienie gtownej mysli,

centralnej informacji,

> selektywny — wylowienie i zrozumienie niektérych, waznych informacgji z tek-
stu,
> detaliczny — doktadne i szczegdtowe zrozumienie catego tekstu.

Aby zrozumie¢ stluchany tekst, w ktorys z powyzszych sposobdéw, nalezy
odpowiednio zorganizowac prace na lekci poprzez zaplanowanie odpowiednich
¢wiczen poprzedzajacych stuchanie, wykonywanych w trakcie stuchania i po jego
zakonczeniu.
1. Cwiczenia przygotowujace ucznibw do zrozumienia wypowiedzi
wykonywane przed odstuchaniem materiatu audytywnego:
> wizualizacja tematu tekstu za pomoca rysunkow, zdje¢ lub innych form gra-
ficznych,
» omodwienie obrazkéw oddajacych tres¢ przygotowanego tekstu,

» zastosowanie techniki zapisu skojarzen z tematem materialu audytywnego,

40



» przygotowanie listy stow mogacych wystapi¢ w tekscie na podstawie podanego
tematu tekstu,

» zaznaczanie wyrazu nie pasujacego do szeregu podanych, ktéry oddaje tematyke
materiatu przygotowanego do stuchania,

> antycypacje — technike polegajaca na wyobrazaniu sobie tematu lub tresci lub

snucia skojarzen na ten temat.

2. Zadania majace na celu zrozumienie wypowiedzi wykonywane w trakcie
stuchania z wykorzystaniem technik:

zaznaczania tematu stuchowiska,

zaznaczania obrazkow przedstawiajacych tres¢ kolejnych fragmentow tekstu,

porzadkowania ustyszanych informacji wedtug okreslonego klucza,

zaznaczania lub porzadkowania kolejnos$ci zdarzen wymienianych w tekscie,

wypelniania schematow lub tabel,

uzupelniania luk w tekscie,

rysowania wedlug podawanych w tekscie instrukgji,

uzupelniania niekompletnych obrazkéw wedtug podanych instrukgji,

vV V V V¥V ¥V VYV VY V V

uktadania elementéw wedlug podanej instrukgji.

Piosenka jako element nauki stownictwa:
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4 M Escuchay canta.

14 B
J

)
iQUE BONITOES EL CO Rl

gty

v

Blanca es la nieve, @i;
Rojo, el corazén. @
Azules son las nubes, @
Mira alrededor

negro, rojoy

, Violetaq,

. verde y azul.

Verde es la hierba, W
Amarillo es el sol.

Rosa es el flamenco. 6
iQué bonito es el color!

Blanco...

Las naranjas son naranja,
Las violetas violeta son. &
Negra es la noche,

Mira alrededor.

Blanco..

1. Zadania utrwalajace poznany material wykonywane po odstuchaniu tekstu:
Ich celem jest utrwalenie informacji podanych w tekscie. W tych ¢wiczeniach nalezy
taczy¢ rozne bodzce w celu lepszego zapamietania nowego materialu. Technikami

wykorzystywanymi w tej fazie beda techniki:

> odpowiedzi na pytania,
> budowania wypowiedzi na podstawie zebranego materiatu graficznego lub
leksykalnego,
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> streszczania ustyszanego tekstu,
> odgrywania rol i krétkich scenek dialogowych,

> tworzenia notatek.

5.2.2. Budowanie wypowiedzi ustnej

Ksztalcenie sprawnosci budowania wypowiedzi ustnej jest obok rozumienia tekstu
stuchanego podstawa komunikacji, dlatego nalezy poswiegcic jej duzo czasu i uwagi.
Uczniowie przeszli juz etap nazywania i okreslania 0sob, przedmiotéw i zjawisk zna-
nych z najblizszego otoczenia oraz prostych komunikatow jezykowych i s gotowi do
nawigzania komunikacji. Dlatego juz w klasie IV nalezy stworzy¢ na lekcji jezyka
hiszpanskiego sytuacje komunikacyjne, w ktorych uczniowie beda mieli szanse wyko-
rzysta¢ swoje umiejetnosci jezykowe, chocby w minimalnym stopniu. Sprawnos¢ te
nalezy ksztalcic poprzez zastosowanie maksymalnej ilosci
i rdznorodnosci bodzcow zachecajacych do budowania wypowiedzi ustnej w jezyku
hiszpanskim.

Obok ksztalcenia poprawnej wymowy, nalezy zwraca¢ uwage na skutecznosc in-
tencji komunikacyjnych, poprawnos¢ jezykowa, ptynnos¢ wypowiedzi oraz umiejet-
nos¢ zastosowania wypowiedzi adekwatnie do sytuacji jezykowej. Nie powinno sie
natomiast przerywac¢ wypowiedzi i poprawiac¢ bledow mowiacych. Nauczyciel powi-
nien dyskretnie naprowadzac na uzycie poprawnej formy. Nalezy wzbudzaé motywa-
gje poprzez system nagrod i pochwal, co usprawni proces uczenia sie.

W nauczaniu jezyka hiszpanskiego w klasach IV-VI, obok technik wykorzysty-
wanych na I etapie nauczania, stosuje si¢ receptywno-produktywne formy pracy, tj.:
Spiewania piosenek i recytowania wierszykow,
odgrywania krotkich dialogow i scenek,
koniczenia wypowiedzi,
odpowiedzi na pytania,

budowania pytan,

vV V Vv VY VYV VY

zgadywania,
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> gier i zabaw jezykowych,

> odpowiedzi na pytania i formutowania pytan,

> budowania krétkich wypowiedzi na podstawie materiatow graficznych i lek-
sykalnych,

> budowania krétkich dialogéw wedtug wzoru,

> konstruowania kroétkich wypowiedzi w oparciu o schemat,

> opisywania 0sob, rzeczy i zjawisk w oparciu o podany wzér audytywny, wer-
balny lub graficzny,

> przeprowadzania wywiadow wedtug schematu.

6 & ﬁ}‘ Habla con tu compafiero/a.

1. ® ;Coémo es tu monstruo?
Es grande / pequeno.

2. @ ;De qué color es tu monstruo?

Es verde.
3. ®;Cuantas cabezas / piernas / orejas / narices / manos tiene?
Tiene dos cabezas, ...

4. ® ;Cuantos ojos / dedos / dientes / brazos tiene?

Tiene dos 0jos. ...

44



o Elige a una persona, luego tira dos dados, mira la plantillay di qué ropa se pone hoy.

Hoy Leon se pone una [°:% 1%
Ejemplo: : \ \
emop sudadera roja de lunares. o o

. : ’ // X 4
> Ny T / \ i / \ / \ |
- 4 P N ‘Ml 4 /
Leon Sofia Amelia Julia Pedro

5.2.3. Rozumienie tekstu

Ksztatcenie sprawnosci rozumienia tekstu czytanego na II etapie edukacyjnym polega
na uswiadomieniu uczniom potrzeby rozumienia tekstu. Z tego tez powodu praca z
tekstem pisanym jest =zbliZzona do pracy =z materialem audytywnym
i powinna sktadacd sie z trzech etapdw: etapu wstepnego, gtdwnego i koncowego.

1. Etap wstepny - przygotowuje uczniow do zrozumienia tekstu poprzez zadania
majace na celu rozbudzenie zainteresowania ucznidéw jego trescia. Technikami
wspierajacymi ten etap moga by¢:

> wizualizacje tematu tekstu,
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» notowanie skojarzen do tematu tekstu,

» opisywanie materiatu graficznego obrazujacego tresc tekstu.

2. Etap gléwny - to czytanie tekstu ze zrozumieniem. Uczniowie czytajac tekst,
wykonuja zadania majace na celu doprowadzenie do jego zrozumienia.
Technikami wpierajacymi ten proces moze byc¢:

> zaznaczanie obrazkow zgodnych z trescia tekstu,

» zaznaczanie poprawnych wypowiedzi,

A\

ustalenie kolejnosci wydarzenn w tekScie poprzez numerowanie obrazkow od-
dajacych jego tresc,

» porzadkowanie fragmentow tekstu w logiczna catos¢,

» wybieranie jednej wypowiedzi zgodnej z trescig tekstu sposréd wielu podanych,
» udzielanie odpowiedzi na pytania do tekstu,

> uzupelnianie luk informacyjnych w tekscie pobocznym oddajacym tresc tekstu

bazowego.

3. Etap koncowy - to etap systematyzujacy i utrwalajacy poznane w tekscie
informacje, w ktorym faczy sie rozne sprawnosci, aby proces zapamigtywania
przebiegat szybciej. Na tym etapie stosuje sie techniki:
odpowiadania na pytania dotyczace szczegotowych informacji tekstu,
uzupelniania schematow i tabel dotyczacych tresci tekstu,

sporzadzania planu streszczenia tekstu,

vV V VYV V

budowania wypowiedzi ustnej o temacie i tresci tekstu.
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b i : arky y tiene tres anos. .
Q& Ml mascota se llama §p yy M f"Milia
Eles un perrito marrény blanco.

Lee y responde a las preguntas.

Me llamo Leon y soy polaco s .
Tengo once anos. Soy bajoy delgado.
Tengo el pelo castano, lisoy corto.
Tengo los ojos marrones.

Soy gracioso y un poco hablador.

-

Mi perro y yo T N
PHIRSE Mi familia es pequea. Mi madre se llama Ana. Ella es inteligente y muy

S 8
;‘2 Ia.rgo y liso. Ella es muuuuuy habladoray también muy simpatica
3 Tiene una hermana, Amelia, y un hermano, Adam.
La madre de Sofia se llama Marta y el padre se llama Pablo.
Sofia

guapa. Mi padre se llama Roberto y es muy tranquilo. No tengo hermanos,

Mi casa es grande. En mi casa hay una cocina, un salon,

un comedor, un bano, tres dormitorios y también hay
un jardin con una terraza grande. .’“

Mi color favorito es el azul . e
%0 o waditar ‘
Me gusta jugar al futbol y montar en bici % " "
ﬁ M casa

También me gusta mucho comer.
Me gustan el chocolate y la pizza wﬁ ad pero no me gustan el pescado ni el queso * % &

Mi dia favorito es el sa4bado s, -

Mimejor amiga se llama Sofia. Ella es espafiola .
Sofia tiene diez anos. Ella es bajay delgada. Tiene el pelo rubio,

Sofia tiene dos mascotas: el gato, Flipi g» yelloro, Tori *

3 . la o ,
Sudiafavoritoes el lunes we y su color favorito es elrojo . fam/l/a de Sofia

J N
Le gusta tocar el violiny nadar % a

Y también le gustacomer - . Le gusta la fruta WV
N ~ ' .peronol E >
iAh!}Y le gustala pizza! g =RisRiaiemhs E<

iY ahora td! jPreséntate!

i iene ? ”
;Cuantos anos tiene Leon! . (Como es Sofia?

;Cuantas mascotas tiene Sofia? . ¢Cudles el dia favorito de Sofia?

., .Como se llama la mascota de Leon? . ¢Cudl es la comida favorita de Leon?

o N OO0

. ¢Qué no le gusta comer a Sofia?

PR

., ;Comoes Leon?

¢
2 . .~ Leeotravezy disies verdadero (V) o falso (F).

. Leon es de Polonia, pero Sofia, no.
. Leon juega al futbol, pero no monta en bici.
. Sofia no tiene hermanos.

. Lacomida favorita de Leony de Sofia es la pizza.

A W N -

. Sofia es habladoray Leon también.

5.2.4. Budowanie wypowiedzi pisemnej
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U uczniow na II etapie edukacyjnym ksztatcenie sprawnosci budowania wypowiedzi
pisemnej w jezyku hiszpanskim polega na wykonywaniu zadan reproduktywno-pro-
duktywnych o charakterze informacyjnym. Oznacza to, Zze uczniowie nie s jeszcze
przygotowani do produkgdji jezykowej i zadania ksztatcace te sprawnos¢ powinny by¢
sterowane przez nauczyciela.

Technikami wspierajacymi ksztalcenie sprawnos$ci budowania wypowiedzi pisemnej

w
o

podpisywanie obrazkow,

pisanie z pamigci pojedynczych zwrotow,

budowanie zdan z podanego materiatu leksykalnego,

uzupelnianie zdan brakujacym elementem,

wypelnianie tabeli, schematéw, formularzy,

uczestnictwo w pisemnych grach i zabawach jezykowych [krzyzowki, rebusy],
uzupetianie wypowiedzi w dialogach,

konstruowanie krotkich wypowiedzi pisemnych wedtug wzoru,

budowanie wiasnych zdan w oparciu o historyjke obrazkowa,

vV ¥V VYV ¥V VY V V VYV VY VY

pisanie krotkich listow.

5.3. Techniki wprowadzania i utrwalania stownictwa

Na lekdji jezyka hiszpanskiego w klasach IV-VI wprowadzanie i utrwalanie nowego
materiatu leksykalnego jest rGwnie wazne, jak na pierwszym etapie edukacyjnym.
Techniki pracy powinny by¢ dostosowane do potrzeb i mozliwosci uczniéw oraz do
ich indywidualnych predyspozycji. Dlatego powinno sie¢ aktywizowac wszystkie
zmysly, aby utatwi¢ zapamietywanie. Wazne jest jednak, aby wprowadzenie nowego
materiatu leksykalnego przebiegato wedlug modelu ,,ustysze — powiem — zapisze”,
gdyz w ten sposdb uczniowie szybciej skojarza i naucza si¢ zestawienia graficzno-
dzwigkowego poszczegolnych stow. Nowe stowa nalezy wprowadzaé¢ w kontekscie
konkretnej sytuacji jezykowej, co pomoze uczacym si¢ w szybszym zapamietywaniu.
W nauczaniu stownictwa pomoga techniki:
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wskazywania przedmiotu znajdujacego si¢ w otoczeniu uczacych sig,
prezentacji za pomoca obrazu, gestu i mimiki,

rysowania na tablicy,

prezentacji rekwizytu,

objasniania za pomoca znanego stowa,

stuchania i powtarzania,

powtarzania z zamknietymi oczami,

kolorowania, rysowania, zaznaczania wymienionych stow,
faczenia wyrazu z obrazkiem,

faczenia sylab,

podpisywania lub wklejania nazw obrazkow,

rysowania w powietrzu ustyszanego lub zobaczonego stowa,
pantomimicznego prezentowania,

identyfikowania i nazywania przedmiotow przez dotyk,
grupowania wyrazow,

wykreslania niepasujacego wyrazu,

dyktanda rysunkowego,

¢wiczennt mnemotechnicznych,

odgrywania rol,

oraz techniki okreslane jako:

»ghuchy telefon”,

,echo”,

, KIM”

,pakowanie walizki”.

Ponadto w kolejnych latach nauki:

wizualizacje,

podpisywanie obrazkow,

obrazowanie znaczenia danego stowa,

objasnianie za pomoca innych stéw,
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> wielokrotne powtarzanie danego stownictwa w réznych sytuacjach jezyko-

wych,
> grupowanie i zestawianie wyrazow o podobnym lub przeciwnym znaczeniu,
> ukladanie rozsypanek wyrazowych,
> stosowanie gier i zabaw jezykowych [domino, memory, itp.].
6¢
3 Escuchay canta. f J
15 J J
47
iA LIMPIAR!

Me levanto por la mafiana y bailo en pijama.
Me lavo, desayuno y listo estoy.
Ahora a limpiar, a limpiar voy.

Quito el polvo, hago la cama.

Paso la aspiradora y no hay drama.
Ordeno y plancho y saco la basura.
Porque me encanta la aventura.

5.4. Nauczanie i utrwalanie gramatyki

Na II etapie edukacyjnym nalezy uswiadamiac¢ potrzebe poznawania i sSwiadomego
stosowania regut gramatycznych, w celu tworzenia poprawnych wypowiedzi, zwra-
cania uwagi na poprawnosc¢ jezykowa. Nauczanie gramatyki musi jednak przebiegac
w kontekscie sytuacji komunikacyjnej. Uczen nieswiadomie poznaje i automatyzuje
struktury gramatyczne poprzez liczne i roznorodne c¢wiczenia komunikacyjne.
W nich nastepuje stopniowanie trudnosci, po nich faza swiadomej semantyzacji po-
przez wizualizacje reguly gramatycznej, ktdrg uczen moze sam sformutowac przy po-
mocy nauczyciela. Taki sposdb nauczania gramatyki pomaga w rozbudzaniu potrzeby
swiadomego uczenia sig, ktore mozliwe jest dzigeki zwiekszonej aktywnosci pamieci
logicznej. Nauka jezyka hiszpanskiego przestaje by¢ odtwarzaniem struktur jezyko-

wych i staje si¢ Swiadoma zabawg z jezykiem.
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iMira, Sofia! jCuantos animales!

@ ;Son animales de tu abuelo?

Si. A mi abuelo le gustan mucho los animales.
¢Cual es tu animal de granja favorito?

Mi animal favorito es el gato porque duerme mucho
como yo. Y

Y mi animal favorito es el caballo porque corre mucho
iComo yo! .

@ Si, pero el caballo es mas rapido que tu.

iY tu eres mas dormilona que el gato!

@ ¢Ahsi? jNo es verdad! Y tu hablas mucho
Eres mas hablador que un loro. Yo hablo ;;oco

Ya te gustaria. Si yo hablo mucho, tu hablas muchisimo

Ja, ja, ja.

@Q estar + gerundio

=, estoy
estas
i hablando
esta .
comiendo
estamos L
. escribiendo
estais
estan

HabM + ando - hablando
Com) + iendo - comiendo
Escriy)+ iendo - escribiendo

Dormir - durmiendo
Leer - leyendo

®,;Qué estas haciendo?

Estoy bailando.

51



5.5. Formy pracy stosowane na poszczego6lnych etapach edukacyjnych

Korzystajac z tego programu, nalezy pamietac, ze dla kazdego poziomu edukacyjnego
preferowane sa inne formy organizacji pracy na zajeciach dydaktycznych, ktére nalezy
dopasowac do stosowanych metod nauczania. Na kazdej lekcji zaleca si¢ stosowanie
roznych form pracy, tj. praca zbiorowa,

w grupach, w parach i indywidualna.

5.5.1 Praca zbiorowa (praca frontalna, nauczanie frontalne, praca na plenum)

Jest to forma pracy polegajaca na wykonywaniu okreslonego zadania przez ogot
uczniow uczestniczacych w danej lekcji. Ten sposdb pracy z uczniami jest bardzo ko-
rzystny, gdyz pojedynczy uczen nie musi prezentowac swoich umiejetnosci na forum
grupy, co mogloby by¢ dla niego zZrédlem stresu. Wybierajac te forme pracy, nauczy-
ciel musi obserwowa¢ ucznidow i zadba¢, aby kazdy uczestniczyt
w wykonywanych zadaniach. Ta forma pracy preferowana jest w fazie wprowadzenia

w materiat lekcyjny i w fazie prezentacji nowych tresci.

5.5.2. Praca w grupach (praca grupowa)

Jest to organizacja pracy na lekgji, ktora polega na wspolnym wykonywaniu zadan
przez stale grupy uczniow. Liczebnosc¢ grupy nie powinna by¢ mniejsza niz trzy osoby
i wieksza niz pie¢ osob. Uczniowie moga tworzy¢ grupy samodzielnie, przy pomocy
nauczyciela lub w drodze losowania. Praca grupowa moze by¢ jednolita lub
zrdznicowana, co zalezy od rodzaju zadann wykonywanych przez grupy. Jesli wszyst-
kie grupy wykonuja takie samo zadanie, mowimy o jednolitoSci pracy
w grupach. Zréznicowanie polega natomiast na postawieniu kazdej grupie innego
zadania, ktore po wykonaniu skladaja si¢ w catos¢. Nalezy rowniez pamietac o tym,
ze aktywnos¢ poszczegdlnych ucznidéw w grupie jest rozna. Uczniowie lepsi wykonuja
zwykle trudniejsze elementy zadania, stabsi — fatwiejsze. Niewatpliwa zaletg pracy w
grupie jest nabywanie umiejetnosci wspotpracy, respektowania zasad, szanowania

pracy i zdania innych, a uczniowie ucza si¢ ,0d siebie” nawzajem. Praca w grupie
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zadaniowej preferowana jest w fazie semantyzacji nowego materialu oraz w

miniprojektach lekcyjnych.

5.5.3. Praca w parach

Praca w parach jest trudna forma organizacji lekcji z uwagi na to, ze wymaga indy-
widualnego zaangazowania kazdego ucznia oraz umiejetnosci wspotpracy i mode-
rowania praca. Uczniowie musza tez czuwac nad jej efektami. Z drugiej strony jest to
najlepsza forma dla tworzenia lub inscenizacji krotkich scenek i dialogow. Praca
w parach znajduje swoje zastosowanie w fazie ¢wiczen komunikacyjnych oraz

w fazie kontroli osiagnie¢ uczniow.

5.5.4. Praca indywidualna (samodzielna, jednostkowa)

Ta forma pracy nazywana jest w rozny sposob, przy czym kazde okreslenie sugerowac
moze nieco odmienny jej charakter. Praca indywidualna polega na wykonywaniu
przez uczniow odrebnych zadan; praca samodzielna, to praca wykonana przez ucznia
bez pomocy z zewnatrz, zas praca jednostkowa to forma polegajaca na wykonywaniu
przez uczniow na lekgji tych samych zadan. Ten rodzaj pracy polecany jest na kazdym
etapie edukacyjnym z uwagi na indywidualno$¢ uczniow, rozniacych sie pod
wzgledem dojrzatosci, stylu poznawczego, tempa i sposobu pracy. Umozliwia ona
uczniom rozwijanie autonomii uczenia, stosowania roznych strategii uczenia sie,
sprawdzania wynikdw swojej pracy i stopnia posiadanej wiedzy i powinna stanowic¢

element kazdej lekgji.
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6. OPIS ZALOZONYCH OSIAGNIEC UCZNIOW WEDLUG EUROPEJSKIEGO
SYSTEMU OPISU KSZTALCENIA JEZYKOWEGO

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego opisuje wiedze, umiejetnosci
i sprawnosci jezykowe potrzebne do osiagniecia bieglosci jezykowej. Istotnym jego
elementem jest okreslanie poziomow bieglosci w postugiwaniu sie jezykiem obcym,
ktore pozwalaja oceni¢ postep w nauce danego jezyka oraz sposoby ich
klasyfikowania wedtug ogolnie przyjetych wskaznikow bieglosci na szesciu gtdwnych
poziomach od A1-C2. Poziom A1-A2 okresla podstawowe umiejetnosci jezykowe,
poziom B1-B2 informuje o samodzielnosci w postugiwaniu sie jezykiem obcym, zas
poziom C1-C2 o poziomie bieglosci.

Niniejszy program zaklada opanowanie jezyka hiszpanskiego na poziomie Al+
w ogolnej skali opisu poziomow bieglosci jezykowej i oznacza, ze osoba postugujaca
si¢ jezykiem obcym rozumie wypowiedzi i czgsto uzywane wyrazenia w zakresie te-
matow zwigzanych z zyciem codziennym (sa to np. bardzo podstawowe informacje
dotyczace osoby rozmdwcy i jego rodziny, zakupow, otoczenia, pracy); potrafi po-
rozumiewac si¢ w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych
jedynie bezposredniej wymiany zdan na tematy znane i typowe; potrafi
w prosty sposob opisywac pochodzenie i otoczenie, w ktérym zyje, a takze poruszac
sprawy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.

W oparciu o Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego osoba uczaca sie
jezyka hiszpanskiego powinna w zakresie recepcji, produkgji, interakcji i mediacji na
poziomie Al+ osiagnac przedstawione nizej wyniki.

Pamietac¢ nalezy, Zze nauke jezyka obcego mozna rozpocza¢ w réoznym wieku i na
roznych poziomach edukacyjnych, a zaprezentowane tu tresci odnosza si¢ do wszyst-

kich 0s6b uczacych sig jezykéw obcych niezaleznie od wieku.
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II etap edukacyjny — Klasy IV-VI - Poziom A1+

Recepcja — Rozumienie ze stuchu

> Potrafi zrozumie¢ zwroty i wyrazenia zwigzane z najwazniejszymi dlan
obszarami tematycznymi (np. z bardzo podstawowymi informacjami osobowymi
i rodzinnymi, zakupami, topografia lokalna, zatrudnieniem) pod warunkiem, zZe
wypowiedz rozmowcy jest artykulowana wyraznie i powoli.

> Potrafi zrozumie¢ wystarczajaco duzo, by reagowac na konkretne potrzeby
komunikacyjne, pod warunkiem, ze wypowiedz rozmdwcy jest artykulowana
wyraznie i powoli.

> Potrafi ogdlnie okresli¢ temat dyskusji, prowadzonej powoli i w jasny sposob.
> Potrafi wylowi¢ gtéwna tres¢ w krotkich, jasnych, prostych komunikatach.
Rozumie proste wskazdwki ttumaczace, jak z punktu X dotrze¢ do punktu Y, pieszo
lub korzystajac z komunikacji miejskiej.

> Rozumie i potrafi wybra¢ gtowne informacje z krotkich nagran na tematy

codzienne, gdy wypowiedzi sa powolne i przejrzyste.

Recepcja — Czytanie ze zrozumieniem

> Rozumie krotkie, proste teksty, zawierajace najczesciej stosowane
sformutowania oraz tzw. stowa miedzynarodowe istniejace w wielu jezykach.

> Rozumie kroétkie, proste teksty na znane mu, konkretne tematy, napisane
jezykiem codziennym lub zwigzane z praca, zawierajace czesto uzywane
sformutowania.

> Rozumie kroétkie i proste listy prywatne.

> Rozumie podstawowe rodzaje standardowych i rutynowych listow i fakséw
(zapytania, zamoOwienia, potwierdzenia itp.) na znane mu tematy.

> Potrafi wyszukiwac konkretne, mozliwe do przewidzenia informacje zawarte
w prostych materiatach codziennego uzytku, np. w reklamach, prospektach,
jadlospisach, listach polecajacych i rozkladach jazdy. Umie zlokalizowac¢ konkretne

informacje w wykazach, spisach i wybrac¢ potrzebne dane (np. znalez¢ w ksigzce
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telefonicznej punkt ustugowy, sklep). Rozumie popularne oznaczenia i ogloszenia
spotykane w miejscach publicznych, takich jak ulice, restauracje, stacje kolejowe —
czy w pracy: wskazowki.

> Rozpoznaje konkretne informacje w napotykanych prostszych materiatach
tekstowych, takich jak: listy, broszury czy kroétkie artykuty prasowe, w ktdérych
opisano konkretne wydarzenia.

> Rozumie przepisy, jesli sa wyrazone prostym jezykiem.

> Potrafi wykorzysta¢ ogolne zrozumienie krotkich tekstow czy wypowiedzi
na konkretne tematy z zZycia codziennego, by domysli¢ sie z kontekstu

prawdopodobnego znaczenia nieznanych mu stow.

Produkcja - Wypowiedz ustna

> Potrafi przedstawiac¢ proste opisy lub prezentowac osoby, warunki zycia lub
pracy, codzienne rutynowe czynnosci, rzeczy lubiane/nielubiane itp. W formie
krotkiego ciggu prostych zwrotow i zdan, tworzacych liste spraw.

> Umie opisa¢ wlasng rodzine, warunki mieszkalne, wyksztalcenie, obecna
i niedawna prace. Potrafi za pomoca prostych srodkow wyrazu opisywac osoby,

miejsca i posiadane przedmioty.

> Potrafi opowiedziec historyjke lub co$ opisa¢, wymieniajac kolejno zdarzenia
i fakty.
> Umie opisywac zycie codzienne wiasnego otoczenia, odnoszac si¢ do ludzi,

miejsc, pracy lub nauki/studiow. Potrafi przedstawic krotkie, proste opisy zdarzen i
czynnosci. Potrafi opisywac plany i ustalenia, zwyczaje i rutynowe dziatania,
dziatania z przesziosci oraz osobiste doswiadczenia. Umie uzywac prostego jezyka
opisowego do formutowania krotkich stwierdzen i porownywania przedmiotow.
Potrafi wyjasni¢, dlaczego co$ lubi lub czegos nie lubi.

> Potrafi przedstawic¢ krotka, przec¢wiczong wczesniej wypowiedZ na znany

sobie temat. Potrafi odpowiadac na sformutowane wprost pytania stuchaczy, jesli
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moze poprosi¢c o powtdrzenie pytania i pomoc w sformutowaniu wiasnej
odpowiedzi.

> Potrafi przedstawi¢ krotka przec¢wiczona wczesniej wypowiedZ na temat
wigzacy si¢ z jego wlasnym zyciem codziennym, krotko uzasadniajac i objasniajac
wlasne opinie, plany i dziatania.

> Potrafi odpowiadac na ograniczona liczbe sformutowanych wprost pytan.

Produkcja - Wypowiedz pisemna

> Potrafi pisac teksty sktadajace sie z prostych wyrazen i zdan potaczonych
prostymi spojnikami takimi jak: i, ale, czy dlatego, Ze.

> Potrafi napisac cigg prostych wyrazen i zdan o wilasnej rodzinie, warunkach
mieszkaniowych, wyksztatceniu, a takze obecnej i niedawnej pracy. Potrafi pisac
krotkie, proste, wymyslone bibliografie i proste teksty poetyckie o ludziach.

> Potrafi w formie potaczonych zdan pisac¢ o codziennych sprawach wlasnego
otoczenia, np. o ludziach, miejscach. Potrafi sporzadzac bardzo krotkie, proste opisy

obecnych i przesztych wydarzen i osobistych doswiadczen.

Interakcja ustna

> Potrafi uczestniczy¢ w rozmowach wymagajacych prostej i bezposredniej
wymiany informacji na znane mu lub rutynowe tematy zwiazane z praca i czasem
wolnym. Umie uczestniczy¢ w krotkich rozmowach towarzyskich, lecz rzadko
rozumie wystarczajaco duzo, aby samodzielnie inicjowa¢ i podtrzymywac
roZmowe.

> Potrafi ze stosunkowa tatwoscia uczestniczy¢ w typowych i krotkich
rozmowach pod warunkiem otrzymania w razie potrzeby pomocy od rozmowcy.
Potrafi bez zbytniego wysitku radzi¢ sobie z prostg, rutynowa wymiang zdan.
Potrafi zadawac pytania i odpowiadac na nie oraz wymienia¢ poglady i informacje

na znane mu tematy w mozliwych do przewidzenia sytuacjach zycia codziennego.
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> Rozumie to, co jest mowione jasno, powoli i bezposrednio do niego
w prostej, codziennej rozmowie. Mozna sprawdzi¢, ze rozumie to, co najistotniejsze,
o ile rozmoéwca podejmie dodatkowy wysitek.

> Rozumie wystarczajaco duzo, by bez zbytniego wysitku prowadzi¢ proste,
rutynowe rozmowy. Rozumie w sposob ogdlny kierowane do niego jasne,
standardowe wypowiedzi na znane mu tematy, jesli ma mozliwos¢ poproszenia o
powtdrzenie lub parafraze.

> Potrafi prowadzi¢ bardzo krétkie, towarzyskie wymiany zdan, lecz rzadko
rozumie wystarczajaco duzo, aby samodzielnie podtrzymywac rozmowe, chociaz
moze wiele zrozumie¢, jesli rozmowca mu pomoze. Potrafi uzywac codziennych
form grzecznosciowych przy powitaniach/pozegnaniach i zwracaniu si¢ do innych
osob. Umie odpowiada¢ na zaproszenia, propozycje i przeprosiny, a takze
zapraszac, proponowac i przepraszac. Potrafi powiedziec¢, co lubi, a czego nie.

> Potrafi nawiazywac kontakty towarzyskie: witac si¢, zegnad, przedstawiac
sig, dzigkowac. Rozumie na ogol kierowane do niego wyraznie, standardowe
wypowiedzi na znane mu tematy pod warunkiem mozliwosci poproszenia
o powtorzenie lub parafraze. Potrafi bra¢ udzial w krotkich rozmowach
w rutynowych sytuacjach na tematy zwiazane z wlasnymi zainteresowaniami.

Potrafi w prostych stowach wyrazag, jak sie czuje oraz dzigkowac.

Interakcja pisemna

> Potrafi pisac¢ krotkie, proste notatki na temat najpilniejszych, codziennych
spraw.

> Potrafi pisa¢ bardzo proste listy prywatne wyrazajace podzigkowania lub
przeprosiny.

> Potrafi zanotowac¢ krotka, prosta wiadomos¢, jezeli ma mozliwos¢
poproszenia o powtorzenie lub/i parafraze. Umie pisac krotkie, proste wiadomosci

i notatki dotyczace codziennych, najpilniejszych spraw.

Mediacja — przetwarzanie tekstu
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> Potrafi przepisywac kroétkie teksty pisane przy uzyciu liter drukowanych lub
czytelnego pisma odrecznego.
> Potrafi wybierac z krétkich tekstow kluczowe stowa, wyrazenia lub zdania

i odtwarzac je w ramach swojego ograniczonego zasobu srodkéw jezykowych.

Stosowanie srodkow jezykowych — zakres ogdlny

> Potrafi formutowac¢ krotkie stwierdzenia dotyczace codziennych prostych
potrzeb konkretnego rodzaju: danych osobowych, rutynowych czynnosci zycia
codziennego, pragnien i potrzeb, pytan o informacje. Potrafi uzywac prostych
wzorow zdan i komunikowac si¢ za pomoca zapamigtanych wyrazen, grup kilku
stow i utartych formulek — na temat siebie i innych oséb, tego, czym si¢ zajmuja,
miejsc, posiadanych rzeczy itp.

> Dysponuje ograniczonym zasobem krétkich, wyuczonych na pamiec

wyrazen dotyczacych prawdopodobnych sytuacji Zyciowych.

Zakres stownictwa

> Dysponuje stownictwem wystarczajacym do wyrazania podstawowych
potrzeb komunikacyjnych w zZyciu codziennym. Dysponuje stownictwem
wystarczajacym do  zaspokojenia najwazniejszych codziennych potrzeb
komunikacyjnych.

> Dysponuje wystarczajacym stownictwem, by uczestniczy¢ w rutynowych

rozmowach na znane sobie tematy z zycia codziennego.

Poprawnos¢ leksykalna

> Potrafi postugiwa¢ sie waskim zakresem stownictwa, zwigzanym

z konkretnymi potrzebami zycia codziennego.

Poprawnos¢ gramatyczna

> Poprawnie uzywa prostych struktur, jednak systematycznie popelnia
podstawowe btedy, np. w uzyciu form czasownika. Mimo to wypowiedzZ jest

ZazZwWycCzaj zrozumiata

Poprawnos¢ fonologiczna
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> Wymowa jest na ogot na tyle wyrazna, by zrozumie¢ wypowiedz, mimo
wyraznego obcego akcentu - rozmdéwcy musza jednak co jaki$ czas prosic

o powtorzenie.

Poprawnos¢ ortograficzna

> Potrafi przepisywac krotkie informacje dotyczace spraw codziennych, np.

wskazowki na temat dojazdu do jakiego$ miejsca.

7. EWALUACJA PROCESU DYDAKTYCZNEGO - KONTROLA I OCENIANIE
OSIAGNIEC
Kontrolowanie postepow w procesie nauki jezyka hiszpanskiego jest nieodzownym
elementem catego procesu dydaktycznego. Dzigki niemu wszyscy uczestnicy tego
procesu (nauczyciel i uczniowie) otrzymuja informacje zwrotna na temat swoich
osiagnie¢. Nauczyciel weryfikuje stosowane przez siebie metody nauczania, a uczen
otrzymuje informacje o poziomie swoich umiejetnosci jezykowych. Majac na uwadze
plynny przebieg procesu nauczania i uczenia si¢, kontrolowanie osiggnie¢ powinno
odbywac sie regularnie i wedtug statych kryteriow, znanych wszystkim uczestnikom
tego procesu. Zawsze jednak kontrola i ocenianie postepdw procesu dydaktycznego
musi przebiega¢ zgodnie z wewnatrzszkolnym systemem oceniania, a sposob jej
przeprowadzenia musi by¢ dostosowany do zatozen ksztalcenia na poszczegoélnych
poziomach edukacyjnych. Bez wzgledu jednak na poziom, na jakim uczen si¢ aktu-
alnie znajduje, kontrola i ocena stopnia opanowania jezyka hiszpanskiego powinna
przebiegac zawsze w przyjaznej atmosferze i w poczuciu pelnego zaufania do samego
procesu i ich uczestnikow, gdyz to gwarantuje obiektywny jej obraz.

Program, zgodnie z reforma systemu edukacji, zaklada przeprowadzenie nastepu-
jacych elementow systemu oceniania:
> samokontrole i samoocene ucznia,
> wewnatrzszkolng ocene biezaca i etapowa — prowadzona systematycznie
w celu stworzenia obiektywnego obrazu poziomu umiejetnosci i stopnia opanowania
wiedzy przez ucznia.
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Na tym poziomie nauczania zaleca si¢ sprawdzanie umiejetnosci uczacych sie
mozliwie jak najczesciej, np. po kazdej przeprowadzonej lekcji — w fazie kontroli
stopnia opanowania materiatu biezacej lekcji, po szeregu lekcji na dany temat —
w formie ustnej lub pisemnej i po zakoniczeniu kolejnego rozdziatu w podreczniku -
w formie pisemnej i ustnej, aby uczen w sposob ciagly otrzymywat informacje zwrotna
na temat poziomu swoich osiggnie¢. W klasach IV-VI jest niezmiernie wazne, aby
uczen byt sSwiadomy odpowiedzialnosci za efekty swojej nauki. Dlatego takze i na tym
etapie nalezy wlaczy¢ go w proces kontroli stopnia opanowania omowionego
materiatu i oceny wynikéw wilasnej nauki poprzez prace nad wilasnym portfolio
jezykowym, wykonywanie dodatkowych prac projektowych oraz regularne
wypelnianie arkuszy do samodzielnego pomiaru przyrostu umiejetnosci oraz testow
przeznaczonych do samooceny. W ten sposob uczen nauczy si¢ systematycznosci
i odpowiedzialnosci za wlasny proces uczenia si¢. Na tym etapie nauczania nalezy
stosowac rowniez ewaluacje zaje¢ dydaktycznych. Uczacy musza mie¢ swiadomosc,
ze prawidlowy przebieg procesu dydaktycznego zalezy od wszystkich jego uczestni-
kow — takze od nauczyciela, dlatego powinni mie¢ mozliwos¢ oceniania jego pracy,

czyli sposobu przygotowania i przeprowadzenia zaje¢ dydaktycznych.
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Nombre y apellido:

. Escucha y escribe si es verdadero (V) o falso (F).

ﬂ 1. Adam tiene once afloz.
s

2 Leon tiene una hemana.

3. Sofia tiena un hermano y una hermana.

4. Amelia tiene zeiz afloz.

' Escribe los nimeros con letras.

. Escribe la palabra adecuada.

1 Yotengoung____ ' . pero Amelia tienedosg____ . , , v

. BB0d

2 Juliatieneunr_____ & ,peroJuantienctresr______. S8 &8 &3
3. Sofiatieneunap_____ ’ , pero su hermana tiene cuatro p

4. Tinotienesunap_______ ? , 5ino tienes dos p, *®
5.Yotengounc_______ g ,peroleontienetresc_____ .o & o

¥o es
i e

el eres
ella oy

Bl tardes!

Mmoo M. M.

14 . Relaciona. )™,

-3

c L

dias!

iDe Aventura! 1 -TEST 1

noches!
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8. OCENA WEWNATRZSZKOLNA

Nauczyciel, pracujacy w oparciu o niniejszy program, powinien uwzgledni¢ w fazie
przygotowania procesu dydaktycznego zaplanowanie, przeprowadzenie i oceng
roznorodnych ¢wiczen przeznaczonych do samokontroli, ¢wiczen kontrolnych, te-
stow sprawdzajacych oraz przeprowadzenie ewaluacji wlasnej pracy po kazdej lekgji.
W celu utatwienia tego zadania proponuje sig, aby ogdlna koncepcja zadan spraw-
dzajacych  odpowiadala celom ogoélnym i szczegdtowym  okreslonym
W niniejszym programie oraz celom poszczegolnych jednostek lekcyjnych. Réwniez
kazda przygotowana praca sprawdzajaca umiejetnosci i wiedze uczniéw oraz kazdy
test powinien odpowiada¢ wczesniej okreslonym kryteriom. Konstruujac zadanie

sprawdzajace lub test, powinno sie:

> jasno sprecyzowac cel pracy powtorzeniowej,
> ujac w tresci zadan jedynie materiat omowiony i utrwalony na zajeciach,
> zaplanowa¢ zadania sprawdzajace wszystkie sprawnosci jezykowe, o ile

wszystkie ¢wiczone byly na zajeciach,

> zastosowac roznorodne typy zadan odpowiadajgce roznym typom uczenia si¢
> zaplanowac zadanie sprawdzajace umiejetnos¢ stosowania odpowiedniej stra-
tegii uczenia sie,

> zaplanowac te same kryteria pomiaru, tzn. wartosci punktowe, precyzyjnie

sformutowane polecenia, czas przewidziany na przeprowadzenie sprawdzianu,

> ustali¢ kryteria oceniania, aby byly one mozliwie najbardziej obiektywne,
> przygotowac¢ dodatkowe zadania dla uczniéw chetnych lub szczegdlnie uzdol-
nionych.
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9. ZADANIA SPRAWDZAJACE I ICH OCENIANIE W KLASACH IV-VI
Na II etapie edukacyjnym preferuje si¢ zadania zamkniete i pototwarte sprawdzajace
stopien opanowania poszczegolnych sprawnosci jezykowych:
1. dla sprawdzenia rozumienia wypowiedzi:
zadania typu prawda/falsz,
zadania typu wybierz wlasciwg odpowiedz,
przyporzadkowanie obrazu do tekstu lub odwrotnie,
przyporzadkowanie tytuléw do fragmentéw tekstu,
znalezienie kolejnosci zdan, wypowiedzi, wydarzen,
zaznaczenie informacji dotyczacych tresci testu,

wizualizacja tresci fragmentow tekstu,

vV V VYV VY VY V V VY

podpisanie obrazkow oddajacych tres¢ fragmentow tekstu.
2. dla sprawdzenia umiejetnosci formutowania wypowiedzi ustnej
Zadania tego typu sa obecnie jednym z elementéw sprawdziandw podsumowujacych
kolejne etapy nauczania (np. po kazdym omowionym rozdziale w ciagu roku szkolne-
go), dlatego radzi sie systematyczna kontrole sprawnosci kompetencji komunikacyj-
nych na zajeciach dydaktycznych. Sprawdzenie umiejetnosci budowania wypowiedzi
ustnej w trakcie lekcji powtdrzeniowej mozna przeprowadzi¢ poprzez zaplanowanie
pytan, na ktore uczen musi odpowiedzie¢ po ukonczonej pracy pisemnej indywidu-
alnie lub poprzez zaplanowanie i opisanie sytuacji komunikacyjnej dla pary uczniow,
ktorzy musza zainicjowac, podtrzymac
i zakonczy¢ rozmowe na temat z zakresu materiatu objetego powtorzeniem.
3. dla sprawdzenia rozumienia tekstu:

» znalezienie odpowiedniej informacji w tekscie,

» porzadkowanie tekstu w logiczna catos¢,

» dopasowanie tytutu do tresci tekstu lub jego fragmentow,

» zadania typu prawda/fatsz,

» zadania typu wybierz wlasciwa odpowiedz,

» zaznaczenie poprawnej odpowiedzi na pytanie zwigzane z trescia tekstu,
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» wypeknienie formularza.

4. dla sprawdzenia umiejetnosci formutowania wypowiedzi pisemnej:
» formutowanie podpisow do obrazkow,
» uzupelnienie luk w tekscie paralelnym,

» sformutowanie zdania z rozsypanki,

logiczne dokonczenie zdan,
uzupelnienie wypowiedzi w dialogu,

napisanie planu wypowiedzi na okreslony temat,

vV V V VY

napisanie krétkiego tekstu uzytkowego.
5. dla sprawdzenia kompetencji leksykalno-gramatycznych:
faczenie pytan z odpowiedziami,
budowanie zdan z rozsypanki,
zadania typu wybierz wlasciwg odpowiedz,

uzupelnienie luk w tekscie,

vV V VYV VYV V

przyporzadkowanie do wyrazu podstawowego  synonimow,
antonimow, obrazkow,

> formulowanie pytant do podanych zdan,

> zastepowanie obrazkéw w tekScie wyrazami oznaczajacymi pokazane
na obrazku informacje,

> odpowiadanie na pytania,

> koniczenie zdan.

10. OCENIANIE

Planujac prace sprawdzajaca umiejetnosci i wiedze ucznidw, nalezy od razu za-
planowac sposob jej oceniania. W tym celu nalezy ustali¢ ogdlne kryteria oceniania
obowigzujace w calym procesie nauczania, dzigki temu oceny uzyskane przez
uczniow beda obiektywnie ukazywaty proces uczenia sie i dawaly wiarygodny obraz

postepow w nauce.
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Proponuje si¢ stosowac zawsze jednakowa punktacje dla zadan zamknietych, np. 1
pkt i dla zadan podtotwartych po 2 pkt, aby mie¢ mozliwos¢ oceny tresci i formy
odpowiedzi.

Aby uzyskac¢ ocene celujaca uczen powinien bezblednie wykona¢ wszystkie za-
dania sprawdzajace oraz dodatkowe zadanie pototwarte lub otwarte dla chetnych,
ktore powinno by¢ dodatkowo punktowane. Zaprezentowany tu system jest jedynie
propozycja, dlatego nalezy pamietad, ze formutujac kryteria oceniania trzeba dosto-

sowac je do Wewnatrzszkolnego Systemu Oceniania.

11. PODSUMOWANIE

Nauczyciele maja bardzo r6zne oczekiwania wobec programu nauczania, jedni cenia
program za krétkie i ogdlne tresci, inni wola dtuzsze i szczegotowe wyjasnienia. Ocena
programu wedtug kryterium stopnia doktadnosci przedstawionych w nim zagadnien
jest jednak bardzo wzgledna i zalezy od potrzeb, ale i umiejetnosci 0osob z niego
korzystajacych. Najwazniejsze jednak, aby zawierat to wszystko, czego nauczyciele —
adresaci programu — potrzebuja, aby wlasciwie zaplanowac proces nauczania.

Celem tego programu jest usystematyzowanie procesu nauczania jezyka
hiszpaniskiego w szkole podstawowej tak, aby przebiegal w sposob logiczny i miat
uktad koncentryczno-spiralny, dzieki czemu bedzie dostosowany do wieku, potrzeb i
mozliwosci uczacych sig, czyli podmiotu procesu dydaktycznego. Wlasciwa in-
terpretacja tresci w nim zawartych umozliwi stworzenie uczniom odpowiednich wa-
runkow dla rozwoju kompetencji jezykowych adekwatnych do ich wieku
i mozliwosci, a zawarte w programie tendencje wspotczesnej pedagogiki gwarantuja
przygotowanie ucznidéw do wymagan wspodtczesnego zycia. Priorytetem jest dobro
ucznia, jego tempo rozwoju, jego mozliwosci, oczekiwania i zainteresowania. Dlatego
pozostaje mie¢ nadzieje, ze nauka w oparciu o niniejszy program utatwi uczacym sie
start na kolejnym etapie edukacyjnym i osiaganie sukcesow w nauce jezyka

hiszpanskiego.
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